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after this block, there is another block that has the key of the previous block, but no 
longer has the key of the zero block. To record a new block, you must consistently 
collect the keys of the old blocks, and so on. 

At this stage of its development, the blockchain has both advantages and 
disadvantages, which are shown (table 1). 

Table 1.  
Advantages and disadvantages of “blockchain” 

Advantages Disadvantages 

Decentralization – network members are 
equal and can exchange data directly. 

Scalability – if the Bitcoin blockchain 
had a share of Visa transactions, then its 
size would reach hundreds of terabytes. 

Reliability – data substitution and hacker 
attacks are excluded, since special 
encrypted keys are used. 

Fraud – blockchain data transfer is 
irreversible. Because of this, the 
operation cannot be rolled back, even if 
it was performed by mistake. 

Transparency – all blocks are available 
for public viewing. You can check the 
path for any transaction. 

51% attack – if in blockchain Bitcoin 
51% of computing power will belong to 
one device, then integrity will be broken. 

Universality – blockchain can be used 
not only in the financial sector, but also 
in other areas of life (law, real estate). 

  

  
The future of blockchain in the education system. Education is as important a 

sector as health and finance, and there are many areas in this sector that can be 
improved with technology. The edtech market is growing rapidly, and it is estimated 
that by 2020 it will reach $ 93.76 billion worldwide. Already a tool, such as virtual 
reality and personalized learning with artificial intelligence, help to improve learning 
outcomes for students at all levels. Smart classrooms are not so far away, and 
blockchain technology can become an integral part of schools around the world in a 
few years. 

Security issues and degree testing on campuses. Unfortunately, education 
does not lag far behind finance and health when it comes to data leakage. After these 
two industries, education faced the largest amount of data leakage in any sector in 
2017, accounting for 13% of all violations. Data on students, although they may seem 
useless, because the majority of young children and adolescents have limited 
financial information, in fact, become a popular commodity among cybercriminals. 

Security and verification are becoming a serious problem both on campuses and 
after students leave for work. Data breaches target student records and steal 
information that can be used to create fraudulent identities or be sold by hackers. 
Protecting records using the blockchain can make these attacks ineffective, protecting 
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students' identities and school records. As more institution from kindergarten to 
university become digital, this may be the key to ensuring student privacy. 

The use of blockchain security protocols in higher education also has other 
applications, namely, the protection of employers from people who claim to have a 
degree, but in fact there is no such thing. When students enter the workforce, the 
blockchain can also be used to help employers assure that potential candidates who 
have just left school or university have the qualifications for which they apply in their 
resume by storing this information in a protected book. 

The potential use of blockchain technologies in education. Turning to other 
industries that currently use blockchain technology, we can begin to make predictions 
about how these networks can be used in the educational environment. Although the 
number of potential applications in education is very large, there are several that are 
the most exciting. 

Exam preparation and training. The Russian platform Disciplina is the first 
platform that uses the full power of the blockchain technology exclusively for 
training and recruiting. TeachMePlease, one of the Disciplina applications, is a higher 
education market that unites teachers and students. 

Another blockchain platform that appears in this space is the chatbot application 
from the Opet Foundation, which helps students prepare for tests. He answers 
questions and recommends resources, tracking student performance in the 
blockchain. 

Library information services. Since it is easier to track and store information, 
the blockchain can be used to improve library and information services in the school. 
Although few libraries began experimenting with blockchain technology, at least one 
school received a significant grant to begin the discovery process. 

Transport. School attendance is an important part of student learning. In the 
future, applications for passing trips based on blockchain technology could be used to 
organize buses for students with special needs. This will be especially important as 
the roads become more congested, and the traffic becomes a necessity. Such use of 
the blockchain will also remove the burden from parents and provide all children with 
the safe transport they need [1]. 

Below, we give an analysis of the use of blockchain in the educational process 
in different countries. 

Blockchain in Belarus. Experts believe that the use of a distributed registry will 
have a beneficial effect on the optimization of processes within the Unified State 
Exam (USE), but it is unlikely to affect the number of appeals based on the results of 
a single exam. 

“We talked about the use of blockchain technology in the USE, and this year 
this technology will also be used in the USE, taking into account the new technology 
of printing and scanning in the audience,” – said Education Minister. 

“Under the existing rules of the USE, the introduction of the blockchain will 
ensure only reliable storage of the exam results, but not its automation. In my 
opinion, this technology will not affect the number and result of appeals”, – said 
Dmitry Kirillov, lawyer, head of FinTech practice at A-PRO law office, teacher of 
the BCL supplementary education program [2]. 
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стандарту професійної освіти СП(ПТ)О 5129.І.56.10 – 2018 за професією 5129 
«Майстер ресторанного обслуговування», навчальних планів, програмно-
методичних документів ВПУ щодо підготовки учнів, які навчаються за цією 
професією. Зокрема, в результаті аналізу робочих навчальних планів виявлені 
можливості загальнопрофесійних, професійно орієнтованих предметів та 
професійно-практичної підготовки щодо цілеспрямованого формування в учнів 
підприємницької компетентності. 

Ураховуючи погляди науковців стосовно розуміння понять «критерії», 
«показники» й аналізу різних підходів до їх трактування, а також взявши до 
уваги особливості професійної підготовки майбутніх майстрів ресторанного 
обслуговування до підприємницької діяльності у ВПУ, ми виокремили такі 
критерії сформованості підприємницької компетентності (аксіологічний, 
особистісно-спонукальний, знаннєвий та операційно-дієвий) та їх показники.  

За аксіологічним критерієм потрібно було виявити відповідальність і 
особистісне ставлення майбутніх майстрів ресторанного обслуговування до 
підприємницької діяльності в сучасних ЗРГ, а це – спонукає до вивчення таких 
предметів, як «Основи галузевої економіки», «Облік, обчислення, калькуляція 
та звітність», «Основи підприємницького успіху», «Організація обслуговування 
в барах та ресторанах». Для цього в групах учнів ВПУ було проведено 
спостереження та анкетування. 

З метою проведення діагностики рівня підприємницької компетентності 
майбутніх майстрів ресторанного обслуговування на цьому етапі 
використовувалися: опитувальник для майбутніх майстрів ресторанного 
обслуговування щодо виявлення мотивів професійної діяльності, розроблений 
на основі методики діагностики мотивації професійної діяльності К. Замфір у 
модифікації А. Реана [6]; авторський опитувальник «Культура підприємницької 
діяльності майбутніх майстрів ресторанного обслуговування» для визначення 
загального рівня підприємницької культури учнів, які навчаються за професією 
5129 «Майстер ресторанного обслуговування»; для виявлення рівня 
відповідальності майбутніх майстрів ресторанного обслуговування до 
підприємницької діяльності ми запропонували трьохкомпонентну шкалу 
оцінювання, модифіковану Н. Креденець на основі діагностичної карти 
оцінювання рівня сформованості загальної компетентності «відповідальність» 
за В. Пшеничною [3]. 

Сформованість підприємницької компетентності майбутніх майстрів 
ресторанного обслуговування визначалася за трьома рівнями: творчий, 
адаптивно-конструктивний та індиферентно-репродуктивний. Розподіл учнів за 
рівнями сформованості підприємницької компетентності за аксіологічним 
критерієм подано на рис.1. 

Як видно з рис.1., за аксіологічним критерієм сформованість 
підприємницької компетентності учнів ВПУ на творчому рівні становить 
6,1 %; 35,8 % учнів продемонстрували адаптивно-конструктивний рівень; 
58,1 % – індиферентно-репродуктивний. Отже, переважній більшості опитаних 
учнів ВПУ за аксіологічним критерієм властивий індиферентно-
репродуктивний рівень сформованості підприємницької компетентності. 



Modern scientific researches                                                                                                           Issue 11/ Part 1 

 ISSN 2523-4692                                                                                                                                       www.modscires.pro 18 

 
Рисунок 1 – Розподіл учнів ВПУ за рівнями сформованості 

підприємницької компетентності (за аксіологічним критерієм). 
Розроблено автором 
 
Для визначення рівня сформованості підприємницької компетентності за 

особистісно-спонукальним критерієм було проведено опитування за 
допомогою: тесту на виявлення загальних здібностей до підприємництва 
(GETTEST) [4]; анкети щодо професійної мобільності [7]; тесту діагностики 
творчого потенціалу та креативності [1].  

Розподіл учнів за рівнями сформованості підприємницької компетентності 
за особистісно-спонукальним критерієм подано на рис.2. 

 
Рисунок 2 – Розподіл учнів ВПУ за рівнями сформованості 

підприємницької компетентності (за особистісно-спонукальним 
критерієм). 

Розроблено автором 
 
Як видно з рис.2., діагностика рівнів сформованості підприємницької 

компетентності за особістісно-спонукальним критерієм засвідчила, що кількість 
учнів ВПУ із творчим рівнем сформованості становить 3,9 %; адаптивно-
конструктивним – 25,2 %; переважна більшість опитаних учнів – 70,9 % мають 
індиферентно-репродуктивний рівень підприємницької компетентності. 

За знаннєвим критерієм виявлялися рівень підприємницьких знань, що 
становлять основу конкурентоспроможності майбутніх майстрів ресторанного 
обслуговування та їхня здатність до вільної комунікації, що є важливою для 
розв’язання професійно-практичних завдань підприємницького спрямування як 
під час теоретичної підготовки, так і в процесі виробничої практики.  

З метою визначення рівня володіння майбутніми майстрами ресторанного 
обслуговування підприємницькими знаннями проводились розроблені автором 
тестування із спецдисциплін підприємницького спрямування. Для цього 



Modern scientific researches                                                                                                           Issue 11/ Part 1 

 ISSN 2523-4692                                                                                                                                       www.modscires.pro 19 

застосовувались методики: «Діагностика функціонально-рольових позицій у 
команді» [8]; КОЗ (вивчення комунікативних і організаторських здібностей) 
особистості Б. Федоришина [2]. Результати діагностики сформованості в учнів 
підприємницької компетентності за знаннєвим критерієм засвідчили, що 
кожному шостому учневі ВПУ, який здобуває професію 5129 «Майстер 
ресторанного обслуговування» притаманний індиферентно-репродуктивний 
рівень. Розподіл учнів за рівнями сформованості підприємницької 
компетентності подано на рис. 3. 

 
Рисунок 3. – Розподіл учнів ВПУ за рівнями сформованості 
підприємницької компетентності (за знаннєвим критерієм). 

Розроблено автором 
 
Як видно з рис. 3, сформованість підприємницької компетентності за 

знаннєвим критерієм перебуває на творчому рівні у 4,3 % учнів; на адаптивно-
конструктивному рівні – у 30,1 %, а індиферентно-репродуктивний рівень 
виявлено у переважної більшості опитаних учнів ВПУ – 65,6 %.  

Рівні сформованості підприємницької компетентності майбутніх майстрів 
ресторанного обслуговування за операційно-дієвим критерієм визначалися за 
показниками: інформаційно-технологічним, підприємницькі вміння і навички. 
Майбутнім майстрам ресторанного обслуговування було запропоновано 
розробити «Бізнес-план підприємницького проекту». Експертне оцінювання 
бізнес-проектів учнів ВПУ та його основних параметрів (концепція ЗРГ, 
концепція маркетингу, місце розташування ЗРГ, інфраструктурні чинники, 
виробництво і надання послуг, аналіз фінансування проекту) здійснювали 
викладачі професійно-теоретичних предметів підприємницького спрямування 
за допомогою методики, яку розробили В. С. Плохій, В. М. Коваль та 
К. С. Кононенко [5]. Розподіл учнів за рівнями сформованості підприємницької 
компетентності за операційно-дієвим критерієм подано на рис. 4. 

Як видно з рис.4., за операційно-дієвим критерієм творчий рівень 
сформованості підприємницької компетентності учнів ВПУ становить 6,3 %; 
адаптивно-конструктивний – 42,3 %; індиферентно-репродуктивний рівень – 
51,4 %.  

Узагальнення результатів костатувального дослідження показало, що 
більшості опитаних учнів ВПУ, що навчаються професії майстра ресторанного 
обслуговування, властивий індиферентно-репродуктивний рівень 
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сформованості підприємницької компетентності за усіма критеріями. 
 

 
Рисунок 4 – Розподіл учнів ВПУ за рівнями сформованості 

підприємницької компетентності (за операційно-дієвим критерієм). 
Розроблено автором 
 
Висновки.  
Дослідження стану професійної підготовки майбутніх майстрів 

ресторанного обслуговування до підприємницької діяльності у ВПУ дає 
підстави для висновку про те, що ця складова освітнього процесу потребує 
вдосконалення. Це зумовлене тим, що: більшість викладачів відчувають 
труднощі під час підготовки завдань та вправ підприємницького спрямування 
внаслідок відсутності досвіду роботи у цьому напрямі, недостатньої обізнаності 
щодо специфіки підприємницької діяльності сучасних ЗРГ, структури 
підприємницької компетентності майстрів ресторанного обслуговування; 
недостатньою розробленістю цього аспекту професійної підготовки майстрів 
ресторанного обслуговування в навчально-методичній літературі.  

Для підвищення якості професійної підготовки майбутніх майстрів 
ресторанного обслуговування до підприємницької діяльності у ВПУ потрібно 
створити відповідні педагогічні умови (розширення підприємницької складової 
у змісті професійної підготовки майстрів ресторанного обслуговування, 
залучення учнів ВПУ до розроблення підприємницьких проектів ЗРГ (бізнес-
планів), упровадження інтегративного навчально-методичного комплексу 
(НМК) підприємницького спрямування), розробленого з урахуванням вимог 
сучасних ЗРГ та специфіки підприємницької діяльності у цій галузі, створення 
навчально-методичного забезпечення освітнього процесу, яке сприяє 
цілеспрямованому формуванню підприємницької компетентності учнів.  
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Abstract The article presents the results of the ascertaining stage of the study of preparation 

of future masters of restaurant service for entrepreneurship in higher vocational school the purpose 
of which was to identify the level of formation of entrepreneurial competence with the help of 
defined criteria and indicators of the formation of its components. It is found that the state of 
professional training of future masters of restaurant service in business does not fully meet the 
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the need to study the rational and irrational components which are present in the 
phenomenon of faith; analysis of categories of knowledge, beliefs, doubts, study of 
their inseparable connection with the phenomenon of faith. 

The world outlook as an integrative integrity of knowledge and values, of mind 
and sense, of intelligence and action, enables the productive analysis of these 
components. 

The key categories of the Man and World outlook are more productive for 
understanding the faith. 

The true reality to be explored in the framework of this approach is the Human 
(not "personality", "subject", "individual") in the full scale of his being and in the 
aggregate of all his fundamental properties: potential universality (generality) (P. A. 
Florensky, A.S. Arsenyev, etc.), infinity (the ability to transcendence) (S.L. 
Rubinstein, V. Frankl, etc.), the ability to identify (K. Marx and others). In this case, 
the person appears as self-worth, recognizes its self-determination (it is not a 
"hostage" to external conditions and internal motives). Man is regarded in relation to 
the world as a whole, in which it is included (S.L. Rubinstein, A.S. Arsenyev). This 
relation "Man - World" replaces for a long time existing in philosophy scheme 
"Subject - Object", which determined the thinking of scientists. Faith thus appears as 
a form of the internal, personal, ontological connection of Man with the World, and 
not as a purely cognitive connection between the Subject and the Object. Thus, faith 
expresses and realizes the fundamental properties of man in the specific meaning of 
his being-in-the-world. 

From all this we can conclude that the worldview approach is a humanistic 
approach with its fundamentally different, than in the natural science approach, 
research methods. 

Human Being, apart from the natural and social levels, has a semantic 
dimension, which is considered as the "higher" level of human being in relation to the 
lower natural and social levels. The study of the semantic dimension is able to reveal 
the essence of such "top" (in the terminology of L.S. Vygotsky) phenomena of man, 
such as spirituality, morality, meaning and purpose of life, life principles, etc. Also, 
belief in a worldview approach is studied as a phenomenon of the semantic level of 
human being. 

All spiritual phenomena in the worldview approach are considered from the 
standpoint of "passion" of the Person to the World, and the behavioral manifestations 
of the Person in specific situations are considered as a manifestation of human 
relations with the World. A person is seen not as an "impartial" subject, responding to 
external stimuli of the environment or guided by internal motives under "objective" 
laws, but as an individuality with its special, unique values and meanings. This is the 
Person for whom reality is personally significant. The peculiarity of the worldview as 
a form of human social consciousness is that, being absorbed by individuals and 
passing through their life goals and interests, it serves as a means of determining their 
own "position" not only theoretical, but also practical - as a means of determining 
how to participate in events. 

According to the formed worldview, each of us forms the setting for the 
assessment of the surrounding reality, selects certain goals and means of their life. 
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Accordingly, faith is a concrete manifestation of the "passion" of man, which 
eliminates the distance between the subject and the object, between man as an 
individual and the world as a whole. 

That is, faith is a condition for the realization of human life in all its fullness, 
since it sets the criterion for human existence that goes beyond the individual and all 
of humanity. This criterion is a combination of the rational and irrational components 
of religion, religious and scientistic foundations. A very contradictory understanding 
of the phenomenon of faith in the history of philosophy, and nowadays, has led to the 
fact that the integrity, multifunctionality of this phenomenon is often reduced to its 
individual manifestations or modes of existence: religious, scientic faith, etc. The 
worldview approach avoids such extremes in the study of this philosophical category; 
faith is a way of penetrating transcendental reality, which is impossible to know in 
rational ways alone. 

Personal meanings and values are proclaimed the main regulators of human 
behavior in the scale of its individual ontology. In other words, the study of a person's 
"supersituational" behavior implies an interpretation, a search for the meaning of that 
behavior. This provision requires the study of the behavioral correlates of belief 
through the prism of the value-meaning coordinates of human behavior. 

A representative of the Kiev philosophical (ideological and anthropological) 
school V.I. Shinkaruk can be considered a prominent representative of the ideological 
approach. During the reign of "scientific philosophy", when philosophy was at the 
forefront of ideology, the core of which was the class struggle, he focused his 
research on the understanding of human existence, theoretical and cognitive 
parameters of human understanding, outlook as a way of self-determination. The 
scientist first developed a categorical detail structure of outlook, deeply revealed the 
essence of such outlook categories as Faith, Hope, Love. The isolation and thorough 
study of this triad is a significant philosophical achievement of V.I. Shinkaruk. 

Shinkaruk defined the religion as a form and a way of perceiving social 
information, norms, values and ideals of public life when, without being given their 
own practical or cognitive experience, they are taken as obvious facts or 
characteristics of objective reality, being and proper; a means of developing the 
experience of previous generations, the perception of expectations, expectations and 
hopes for the future; one of the categories of outlook. 

Faith was formed as the ability to perceive and experience the possible as real, 
probable as probable. As human consciousness is always focused on the future, faith 
is the ability to perceive and experience the images of the desired or unwanted future 
as inevitable, to nurture hope for the desired, to hope for the best. 

According to V.I .Shinkaruk, Faith, as well as Hope, Dream, are spiritual 
feelings, extremely important categories of spiritual life of man and society and, thus, 
of spiritual culture. Without them, there is no worldview. 

The peculiarity of the object of human feelings as spiritual is that it represents 
the internally dissected unity of the ideal and the real, the material and the spiritual, 
"... the objects of the spiritual senses are meaningful objects of life" [4, 31]. 

In the history of philosophy, the phenomenon of faith is very often revealed 
through the opposition of knowledge. Such a traditional philosophical opposing of 
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faith with knowledge absorbed by the social sciences and humanities has helped to 
form negative attitudes toward faith as something deliberately false, unreliable, or 
such. non-verifiable. 

But as V.I. Shinkaruk notes, the imagined reality that a person perceives as 
reality through faith, as a psychological setting for such a perception “is not 
necessarily fantastic, illusory. It can be true but not yet verified. Therefore, faith is 
not contrary to knowledge at all, but authentic knowledge. Where knowledge is true, 
there is no need for faith, there is “nothing to do” there. ” [5,33] 

Acording to the point of view of V.I.Shinkaruk, it is a misconception that Faith 
transforms knowledge into dogmas, and therefore in science it is not only 
unnecessary but also harmful. The philosopher argues this: when a scientist puts 
forward a "crazy" idea, which is at best a hypothesis, he will not be able to invest in it 
all his energy, all life, if he does not perceive it to be true. In this context, Faith is the 
psychological setting for the perception of probabilistic true knowledge as true truth. 
As a psychological phenomenon, it is genetically linked with purposeful creative 
activity, including vision and foresight of the future. We regard the assumptions of 
practical life as accepted knowledge. Objective assumptions are the likelihood of 
ignorance, it is transformed into reliable knowledge after the action. But to carry out 
this action, one must believe in the truth of the assumption, in its validity [5, 33]. 
That is, in the creative acts of consciousness, faith plays an essential role; faith is able 
to identify and realize the hidden, at first glance, in a person the opportunity to do 
what seems impossible. It inspires the person, elevates it above the circumstances. 

Based on the specifics of the worldview, which is expressed in two worldview 
functions: first, that the worldview is a form of social consciousness of man, and, 
second, that it is a way of spiritual and practical development of the world [4, 15 ], 
the worldview approach substantiates how faith embraces “theoretical” cognitive 
activity and the practical realization of its goals. 

Summary and conclusions. Thus, Faith is a philosophical world outlook 
category, which is a manifestation of the spiritual and practical dimension of man. 
Therefore, the question of its essence, its social functions, role in the development of 
the spiritual world and the practical life of man, etc. should be logically investigated 
through the categorical structure of outlook. The worldview as an integrity of the 
rational and irrational, spiritual and practical, ideal and real enables us to understand 
many aspects of Faith, to understand Faith as a certain integrity, Faith as a 
phenomenon of religious and non-religious. 
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діяльність включає різні ілюстрації, шрифти, написи, оформлення споруд, 
аудиторій, лабораторій і багато чого іншого. Іншими словами графічний дизайн 
– «це візуальне відображення якої-небудь інформації про певний об'єкт шляхом 
нанесення зображення на носій за допомогою художніх технік». 

Із представлених логотипів закладів вищої освіти домінуючими кольорами 
виявляються синій, білий, чорний і червоний. Комунікативне значення кольору, 
− пояснюють дослідники, − допомагає в сприйнятті основного змісту [3]. 

На сьогоднішній день багато університетів стали використовувати колірне 
кодування факультетів, привласнюючи кожному свій колір і додатковий 
символ. Подібний підхід вирішує проблему самоідентифікації студентів в 
університеті й допомагає створити власний фірмовий стиль у межах одного 
факультету.  

І, нарешті, майже найголовніший засіб створення графічного дизайну – це 
символ. На етапі візуального кодування серед представлених тридцяти 
логотипів українських провідних ВНЗ лідирують літерні позначення (25%), 
декоративний орнамент (18%), листвяний вінок (10%), і будівля (8%). 
Різноманітність використовуваних образів свідчить про множинність 
трактувань символічного значення вищої школи [4]. 

Методологія й методика дослідження. У рамках дослідження почата 
спроба оцінити діючий логотип Донбаської державної машинобудівної академії 
(ДДМА), а також виявити очікування внутрішньої й зовнішньої цільових 
аудиторій щодо логотипа. 

Діючий логотип ДДМА зображений у вигляді іспанського щита із 
зображеними на ньому чотирма символами основних напрямків ВНЗ, над яким 
розташована сова – символ мудрості [5]. 

Припустимі комбінації кольорів: чорний, білий, синій, жовтий, 
коричневий.  

Методом дослідження було обрано анкетне опитування. Для реалізації 
поставленої мети опитування проводилося серед мешканців Краматорська, 
Донецької області, студентів Київського Національного Університету 
ім. Шевченко, співробітників, студентів та абітурієнтів ДДМА. Відповідно до 
методики дослідження респондентам пропонувалося відповісти на запитання, 
пов'язані з існуючим логотипом ДДМА й варіантами можливих логотипів. 

Серед використовуваних видів опитувань було задіяне заочне (анкета на 
самозаповнення) і очне (Face-to-face) опитування. З отриманих результатів 
виводилося середнє значення. 

Усього було опитано 65 респондентів,  з яких 12 є співробітниками ДДМА, 
а 46 -  студенти різних ВНЗ. 

Учасникам пропонується відповісти на наступні питання: 
1. Чи доцільно на логотипі ВНЗ показувати текст? 
2. Чи повинен логотип ВНЗ вказувати належність до регіону? 
3. Чи має логотип ВНЗ показувати приналежність до сфери діяльності? 
4. Якого кольору (за кольорами веселки) може бути символ ВНЗ 

технічного напрямку? 
Опитування проводилося у зв'язку з передбачуваними ребредингом і 
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формуванням системної комунікаційної політики Вищого навчального закладу. 
Період опитування лютий − березень 2020 р. 

Зміст й результати дослідження 
У свідомості жителів м. Краматорська й області сформувалося стійке 

сприйняття логотипа ДДМА, тільки в третини респондентів (27%) виникли 
труднощі з ідентифікацією логотипа. Існуючий логотип не знаходить кореляції 
з вищою школою, тільки 4-6% опитуваних співвідносять логотип з діяльністю 
ВНЗ.  

Таким чином, у свідомості співробітників і абітурієнтів прослідковується 
стійкий асоціативний зв'язок символів вищої школи з нинішнім логотипом 
ДДМА. 

З погляду естетики пропонованого символу, переваги респондентів 
розподілилися відносно рівномірно. 

Щодо різноманітності кольорових відтінків майбутнього логотипа ДДМА 
думки респондентів розділилися наступним чином: зелений – 7%, блакитний – 
8%; синій – 8%; фіолетовий – 10%. Інші від 2 до 4%. 

Висновки. 
Були розглянуті аспекти вибору та реалізації засобів створення графічного 

дизайну. 
Були отримані результати, які чітко вказують на важливість текстового 

матеріалу на логотипі та відношення ВНЗ до сфери діяльності (більш 80%), 
необов’язковість вказання належності до регіону, вибір кольору логотипу та 
його зміст. 
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the color palette and symbolic associations of the logo of higher education. The graphic design of 
the logo of a higher education institution is considered as a tool for image management in a system 
of public relations in a higher school. Based on the data obtained, the current logo of the Donbass 
State Engineering Academy is evaluated. The content and color scheme of the logo sketch from the 
position of the region's residents, employees and students of higher educational institutions were 
also proposed. 
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покоління до надбань духовної культури» [4]. З-поміж першочергових завдань 
держави в галузі освіти – гармонізація національних та етнокультурних 
відносин, збереження і підтримка етнічної й національно-культурної 
самобутності населення різних регіонів, що передбачає підвищення рівня 
культури і мистецтва в освіті. 

Одним з дієвих засобів у цьому контексті є декоративно-ужиткове 
мистецтво (ДУМ), яке в усі часи правдиво відбивало життя та рівень культури 
нації, формувало духовний простір людини. Як один із видів мистецтва, воно 
надає суспільству духовного багатства, виступає дивним феноменом 
життєстійкості в системі людських знань [5]. Народне декоративно-ужиткове 
мистецтво набуло визнання в Україні та за кордоном. У нинішньому світі, коли 
активно відбуваються глобалізаційні процеси, які нівелюють особливості 
національних культур, саме через народну культуру, народну творчість, 
народне мистецтво народи світу є цікавими для чужоземців своєю 
самобутністю й несхожістю на інших [3]. Долученню молоді до цінностей 
вітчизняної та зарубіжної художньої культури, кращих зразків народної 
творчості, класичного й сучасного мистецтва сприятиме художня освіта, 
важливим аспектом теорії і практики якої є проблема формування у студентів 
естетичних уявлень. 

Дослідження проблеми формування у студентів, які навчаються у 
педагогічних закладах вищої освіти (ЗВО) за спеціальностями 014 Середня 
освіта (Трудове навчання та технології), 015 Професійна освіта (Сфера 
обслуговування), 023 Образотворче мистецтво, декоративне мистецтво, 
реставрація, естетичних уявлень засобами національного орнаменту, який є 
частиною ДУМ, особливо актуальне тим, що етнічна художня культура 
українського народу як метаетнічна спільність сприяє вибудові «діалогу» 
культур різних народів, виявленню спільного та особливого в їхніх традиційних 
художньо-естетичних уявленнях. Орнаментальне мистецтво, як одне з 
найяскравіших проявів творчості та самовираження людини, має свою багату 
історію, яка розпочинається з сивочолої давнини. Орнамент, який виник в 
епоху палеоліту, завжди був і нині залишається одним з основних засобів 
художнього оздоблення виробів ДУМ: виробів з глини, скла, дерева, металу, 
різноманітних текстильних матеріалів. У системі традиційного декоративно-
ужиткового та образотворчого мистецтва він сприяє формуванню уявлення про 
особливості національного колориту, символіку пращурів українського народу. 
Цей естетично багатий вид мистецтва покликаний виробляти у студентів 
ціннісні орієнтації у царині художньо-культурної спадщини рідного краю. 
Природно, що орнамент має вивчатися комплексно як елемент цілісного явища 
спадщини українського народу з його символічним поетичним змістом, 
обрядами, звичаями. Саме випускники педагогічних ЗВО, які здобувають 
кваліфікацію за вищезазначеними спеціальностями, покликані реалізувати ці 
умови у навчанні національного орнаменту. 

Основна частина дослідження. 
Теоретико-методологічний аналіз проблем естетичного виховання, 

функціонування структурних компонентів естетичної свідомості, а саме ідеалів, 
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смаків, оцінок, потреб, інтересів тощо та питання теорії і методики естетичного 
виховання молоді розробляли В. Бутенко, Т. Гончаренко, Н. Калашник, А. Зись, 
Н. Киященко, Л. Масол, Н. Миропольська, Г. Падалка, О. Рудницька, А. Щербо, 
Е. Яковлєв та ін. У сучасному українському суспільстві зросло прагнення до 
вивчення національних духовно-матеріальних цінностей, що зумовило 
необхідність висунення перед педагогічною наукою завдань щодо розроблення 
змісту, засобів, методів, технологій, організаційних форм навчання молоді 
декоративно-ужиткового мистецтва. Науковці Є. Антонович, Н. Кардаш, 
Н. Кузан, Г. Мельник, В. Мусієнко, Н. Ничкало, Л. Оршанський, В. Радкевич, 
З. Резніченко, Л. Савка, О. Сидоренко, В. Тименко, В. Титаренко та ін. у своїх 
працях зазначають особливу роль ДУМ в естетичному, моральному й 
трудовому вихованні учнівської та студентської молоді. Незважаючи на низку 
досліджень, присвячених вивченню методичного й виховного аспектів 
викладання декоративного та образотворчого мистецтва, поза увагою 
залишилася проблема формування у студентів, які навчаються за 
вищезазначеними спеціальностями, естетичних уявлень засобами 
національного орнаменту. 

Поняття естетичних уявлень студентів ми пов’язуємо з такими поняттями 
як «художня культура» й «етноестетична культура» особистості. Художня 
культура, ядром якої є мистецтво як форма художгьо-образної інтерпретації 
дійсного й уявного, покликана формувати внутрішній світ людини, сприяти її 
розвитку як творця культурних цінностей. Це – складний, багатокомпонентний 
феномен, який об’єднує всі види мистецтва, власне процес художньої 
творчості, його результати і систему заходів щодо створення, збереження та 
розповсюдження художніх цінностей, виховання творчих фахівців і глядацької 
аудиторії. В основу формулювання поняття етноестетичної культури 
особистості покладено категорію «етноестетика», яку мистецтвознавець 
Т. Орлова визначає як систему естетичних уявлень і критеріїв, властивих тому 
чи іншому народові, котрі лежать в основі будь-яких проявів його 
життєдіяльності, матеріальної та духовної культури, у тому числі народного й 
професійного мистецтва, обумовлюють їх національну своєрідність та 
сприяють збереженню їхньої непересічності в контексті світової культури [6]. 
Відтак, етноестетичну культуру особистості можна визначити як інтегративне 
особистісне утворення, що об’єднує в систему етноестетичні знання, навички, 
досвід, цінності, мотиви та якості (художній смак, етноестетичні переживання, 
етноестетичний ідеал, здатність бачити, відчувати та відтворювати красу, 
здійснювати її оцінку в контексті конкретного етнічного менталітету). 

Естетична особистість – людина, яка створює свою індивідуальну 
культуру як носія етнічної та загальнолюдської культури. Як інтегральне 
особистісне утворення естетичні уявлення студентів передбачають необхідні 
знання в галузі художньої культури народу, етнокультурні ідеали, традиції, 
емоційну чуйність. 

До умов, які сприятимуть розвитку естетичних уявлень у взаємозв’язку з 
художньою культурою, ми відносимо усвідомлення свого «Я» в культурі 
народу (етнічна ідентифікація), необхідність залучення до художнього життя 
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народу на сучасному етапі розвитку суспільства; прагнення до пізнання свого 
етносу з властивими йому особливостями й естетичними ідеалами; 
толерантність; використання етнічної своєрідності народної культури в нових 
умовах і різних функціональних проявах, збагачення та перетворення її в нові 
традиції. 

Саме етнічний момент допомагає вирізнити такі риси своєрідності 
народного мистецтва, завдяки яким новим поколінням передаються у спадок 
традиції, практичний досвід [4]. Водночас особливої значущості щодо 
формування естетичних уявлень особистості набуває чинник етнічності в 
межах ЗВО, особливо його орієнтованість на художньо-педагогічну діяльність і 
рівень сформованості художньо-естетичної культури. Естетичні уявлення 
студентів зумовлюють формування інтегральних якостей, які передбачають 
систему художньо-естетичних знань і способів діяльності, динамічність, 
структурність, творчу спрямованість. У нашому дослідженні ми обрали для 
формування естетичних уявлень особистості орнаментальне мистецтво, 
представлене в традиційній системі українського декоративно-ужиткового 
мистецтва. 

Найдавнішим видом оздоблення є орнамент, що відображає візерунок, 
який має ритмічний характер нанесення на виріб або становить його 
структурну основу. Тобто первинного генетичного сенсу декоративність 
набуває в орнаменті. В його основі лежить предметна форма, що поступово 
трансформується в символ, який, у свою чергу, – в декоративний мотив – лінію 
хвилі, квітку, птаха, коло сонця тощо. Багаточисельність орнаментів, які є 
невід’ємною складовою оздоблених ними виробів, глибинно визначає художній 
стиль свого часу, тобто історично сформовану систему художніх засобів, що 
зумовлена єдністю ідейних, моральних та естетичних поглядів і цінностей 
суспільства. І не випадково чимало дослідників у галузі мистецтвознавства, 
культурології розглядають орнамент як своєрідний почерк епохи, як елемент 
стилю, що дає цілісне уявлення про ту історичну епоху, до якої він належить. В 
орнаменті на рівні підсвідомості відображаються національні риси особистості, 
її генеалогічна культура. Залучення студента до культури орнаменту є 
своєчасним і вкрай необхідним елементом формування розвиненої особистості, 
найважливішою умовою професійно-художнього зростання. За допомогою 
засобів орнаментального мистецтва студент має змогу ознайомитися з 
елементами та принципами світобудови. 

Однією з головних цілей художньо-естетичної освіти є формування 
поліхудожньої особистості, яка здатна до естетичного сприйняття традицій не 
тільки свого, а й інших народів, які мають суттєвий вплив на розвиток світової 
культури в цілому. Тому особистість, у якої сформовані естетичні уявлення, 
можна розглядати з точки зору структурно-функціонального аналізу художньої 
свідомості, враховуючи здібності сприймати та відтворювати твори мистецтва. 

Аналізуючи зміст поняття естетичних уявлень студентів у контексті 
творчої свідомості, відзначимо, що вона постає важливим чинником організації 
та власне процесу матеріально перетворювальної діяльності в галузі 
національного образотворчого мистецтва, спрямованого, насамперед, на 



Modern scientific researches                                                                                                           Issue 11/ Part 1 

 ISSN 2523-4692                                                                                                                                       www.modscires.pro 35 

творчість особистості, досягнення художньо-естетичного образу та його 
виразності в предметах декоративно-ужиткового мистецтва, що створюються, 
смак і майстерність. На підставі характеристики формування естетичних 
уявлень під час навчання студентів орнаментального мистецтва як 
багатокомпонентного явища ми виокремили такі його основні структурні 
складові: творче ставлення до художньо-естетичної діяльності (є результатом 
свідомого ставлення особистості до об’єкта осягнення) й елементи творчості в 
кінцевому продукті. Творчість у цьому випадку виявляється в пошуку нового, 
оригінального, в самостійності студента у процесі вибору ідейного задуму та 
його втілення, подоланні труднощів і ступеню перероблення зразків. У 
формуванні естетичних уявлень беруть участь усі прояви творчості за умови 
активності, наявності почуттів, смаку, спеціальних умінь і навичок з 
орнаментального мистецтва.  

Отже, під естетичними уявленнями студентів ми розуміємо 
багатокомпонентне явище, що включає знання в галузі художньої творчості, 
розвиток естетичних почуттів (розуміння прекрасного та засвоєння естетичних 
оцінок змісту і форм об’єктів), формування на його основі умінь і навичок зі 
створення творів мистецтва, зокрема, національного орнаменту, що становить 
складний психолого-педагогічний процес. 

Естетичні уявлення студентів, сформовані на основі вивчення 
національного орнаменту, – це розвиток орнаментальних образів або 
пов’язаних з ними явищ, що сприяють формуванню такої особистісної якості як 
естетичного сприйняття. Естетичні уявлення студентів, які за своїм змістом є 
частиною художніх, формуються під час навчання духовного змісту 
національного орнаменту, у свою чергу, естетичні почуття, що виникають у 
цьому процесі, сприяють ефективнішому формуванню свідомих і чітких 
естетичних уявлень. Естетичні уявлення майбутніх учителів трудового 
навчання та технологій, педагогів професійної освіти і фахівців образотворчого 
та декоративного мистецтва є своєрідною внутрішньою моделлю очікуваних 
умов професійної діяльності, що впливає на процес навчання. Для успішного 
розвитку повноти, правильності, ясності естетичних уявлень під час вивчення 
національного орнаменту необхідний інтерес, зокрема, до художньої діяльності 
(створення орнаментальних композицій). Уявлення про орнамент, його 
естетичні якості стають міцнішими й яскравішими за умов постійної та 
систематичної уваги і дій студентів. Пасивне повторне сприйняття 
орнаментального образу в національному мистецтві не формує естетичні 
уявлення про нього. 

Педагогічний потенціал національного орнаменту як частини народного 
художнього образотворчого мистецтва у формуванні естетичних уявлень 
студентів розглядуваних спеціальностей полягає в ознайомленні з історією 
народу в цілому та історією художньої творчості зокрема, оновленні художньої 
пам’яті народу; вихованні патріотичних почуттів, гордості за минуле свого 
народу; екологічному вихованні шляхом ознайомлення з флорою і фауною 
рідного краю; збудженні інтересу до орнаментальної творчості інших народів, у 
результаті чого виховуються інтернаціональні почуття та толерантність; 
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організації мислення просторовими образами, ознайомленні із законами ритму і 
симетрії; вихованні художнього смаку; пробудженні почуттів та емоцій, 
збагаченні духовності; розширенні художніх здібностей студента тощо. 
Загальноосвітня, аксіологічна, гносеологічна, семіотична, гедонічна, соціальна, 
пізнавальна, виховна, ідеологічна й естетична функції орнаменту мають 
педагогічний характер. 

Формування у майбутніх учителів трудового навчання та технологій, 
педагогів професійної освіти і фахівців образотворчого та декоративного 
мистецтва естетичних уявлень засобами національного орнаменту становить 
систему наукових основ, що нерозривно пов’язані між собою та мають 
своєрідну ієрархію. Одна система відображає психологічний аспект, інша – 
педагогічний аспект проблеми і, перш за все, реалізацією та дотримання 
принципів дидактики у навчанні орнаментального мистецтва. Зокрема, перша 
система наукових основ безпосередньо пов’язана з проблемами естетичного 
впливу ДУМ, орнаментального мистецтва на особистість студента; з 
проблемами загального естетичного розвитку та формування особистості 
студента; психологією його художньо-фахового становлення.  

Інша система наукових основ формування у майбутніх учителів 
технологій, педагогів професійної освіти і фахівців образотворчого та 
декоративного мистецтва естетичних уявлень засобами національного 
орнаменту відображає дидактичні принципи, які набувають у контексті 
художніх дисциплін свого конкретного, специфічного змісту. Дидактичні 
принципи як загальні положення теорії навчання визначають ті закономірності 
змісту, методи навчання, які забезпечують ефективне оволодіння студентами 
знаннями орнаментального мистецтва та формування умінь творчо підходити 
до створення власних орнаментальних композицій і декоративно-ужиткових 
виробів. 

У нашому дослідженні ми визначили такі організаційно-педагогічні умови 
формування у майбутніх учителів технологій, педагогів професійної освіти і 
фахівців образотворчого та декоративного мистецтва естетичних уявлень 
засобами національного орнаменту, а саме: врахування вікових особливостей і 
потреб; організація процесу навчання на основі інтенсивної творчої діяльності 
та врахування принципу розвивального навчання, що забезпечує 
найефективніше засвоєння історичних і культурологічних понять, пов’язаних з 
предметом вивчення; переосмислення першоджерела (національного 
орнаменту) і розроблення нового художнього твору, орнаментальної композиції 
на основі системно-комплексного підходу до змісту дисципліни; розроблення 
методики формування естетичних понять; забезпечення освітнього процесу 
навчально-методичним комплексом. Своєрідною загальною науково-
теоретичною основою навчання студентів декоративно-ужиткового мистецтва, 
у цілому, та орнаментального мистецтва, зокрема, є зміст фахових дисциплін, 
створення у контексті яких ефективних організаційно-педагогічних умов 
формування у майбутніх учителів технологій, педагогів професійної освіти і 
фахівців образотворчого та декоративного мистецтва естетичних уявлень 
засобами національного орнаменту вимагає забезпечення цілісного процесу 
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розвитку художньо-творчої активності та формування практичних навичок 
розроблення орнаментальних композицій. 

Висновки. 
Невідповідність між підвищеними вимогами суспільства та держави, що 

висуваються до системи художньо-естетичної освіти, і недостатнім рівнем 
досліджень щодо формування у молоді естетичних уявлень засобами народного 
мистецтва; потребами сучасних педагогічних ЗВО в теоретичному 
обґрунтуванні та науково-методичному забезпеченні процесу художньо-
естетичного навчання та виховання і наявністю прогалин у цілісній системі 
формування у студентів естетичних уявлень на матеріалі національного 
орнаменту; необхідністю спрямування сучасної системи освіти на виховання 
молоді на засадах історичного досвіду народу та недостатньою розробленістю 
проблеми формування у студентів естетичних уявлень засобами національного 
орнаменту на теоретико-методологічному рівні формулюють наукову 
проблему, яка полягає у визначені педагогічного потенціалу національного 
орнаменту, методів та організаційно-педагогічних умов формування у 
студентів естетичних уявлень засобами орнаментального мистецтва. 
Вищезазначене зумовило вибір теми нашого дослідження. З метою 
експериментальної перевірки ефективності сформульованих організаційно-
педагогічних умов формування естетичних уявлень засобами національного 
орнаменту подальшими кроками нашого дослідження буде визначення 
компонентів, критеріїв їх художньо-творчої активності, що впливають на 
формування естетичних уявлень, показників рівнів сформованості у майбутніх 
учителів технологій, педагогів професійної освіти і фахівців образотворчого та 
декоративного мистецтва естетичних уявлень. 
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Abstract. The article clarifies the content and defines the concept of esthetic ideas of students; 
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been revealed. The organizational and pedagogical conditions of forming esthetic representations 
of students by means of national ornament are formulated. 
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перспективной модели ФГОС-2020 предполагает повышение мотивации 
школьников, укрепление межпредметных связей [5] (Рис. 1).  

 

 
Рис. 1. Межпредметные связи в школьном курсе 

 
Сопоставим рабочие программы учебников по ОБЖ (с 5 по 8 класс)  

автора А.Т. Смирнова для 5, 6, 7, 8 классов [8]: Учебник для 5 класса включает 
Главу 1. Человек, среда его обитания, безопасность человека (1.2. Жилище 
человека, особенности жизнеобеспечения жилища) и Главу 2. Опасные 
ситуации техногенного характера (2.5. Пожарная безопасность). Содержатся 
небольшие эрудиционные материалы (огонь в культуре человечества, в мифах 
и т.д.).   Далее на два года работа с темой практически прекращается: 

6 класс – по главам: активный отдых на природе и безопасность, туризм, 
ориентирование на местности, акклиматизация в различных климатических 
условиях, первая помощь в походах и т.д.  

7 класс: в центре внимания – опасные и чрезвычайные ситуации 
природного характера (в Главе 5 – природные лесные, торфяные пожары, их 
профилактика и защита населения).  

Наконец, учебник 8 класса содержит Главу 1. Пожарная безопасность (1.1. 
Пожары в жилых и общественных зданиях, их причины и последствия; 1.2. 
Профилактика пожаров в повседневной жизни и организация защиты 
населения; 1.3. Права, обязанности и ответственность граждан в области 
пожарной безопасности. Обеспечение личной безопасности при пожарах). 
Фактически к теме обеспечения пожарной безопасности в быту школьники 
возвращаются после значительного перерыва, в период активного взросления, 
дальнейшего формирования мышления и моделей более осознанного 
поведения. С одной стороны, это объяснимо включением в курс обучения таких  
социально и личностно значимых тем, как опасность наркомании, асоциального 
поведения и т.д.  С другой стороны, материалы и приёмы, предназначенные для 
пятиклассников, уже не подходят пятнадцатилетним подросткам [3, 8].  

Из всего вышесказанного следует прямой вывод о том, что алгоритм 
подготовки школьников по пожарной безопасности в быту должен 
соответствовать современным запросам общества и личности, требованиям 
ФГОС нового поколения. Прежде всего - это разработка направлений НОД [10, 
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с.115], включение обучающих, проблемных, игровых ситуаций в календарное 
планирование, индивидуальные, коллективные, семейные проекты, 
тематические экскурсии, использование информационно-коммуникативных 
технологий (показ слайдов, наглядные и мультимедийные пособия, трансляции 
на интерактивную доску, просмотр обучающих фильмов о пожарной 
безопасности и их обсуждение в режиме мозгового штурма  т.д.), организация 
предметно-пространственной развивающей среды. Всё это повышает 
мотивацию обучаемых разных возрастных групп, обеспечивает 
преемственность между учебными программами, пробуждает интерес, 
закрепляет навыки.   

Например, в процессе познавательно-исследовательской деятельности 
ученики знакомятся с огнеопасными предметами, материалами в лабораторных 
условиях. Старшие школьники, у которых уже преподаются физика и химия,  
участвуют в санкционированных опытах с огнём, понимают их опасность 
(насколько быстро загораются разные материалы, как проявляются свойства 
огня, как и чем его тушить). Происходят комментированные показы 
безопасных действий с различными предметами, проведение убедительных  
опытов, практические тренинги на скорость, сообразительность и т.д. Всё это - 
действенные способы противопожарного обучения и просвещения. Также 
интересны и полезны экскурсии в пожарную часть, встречи с представителями 
МЧС, работниками  служб спасения «01» и «112».  

Заключение и выводы  
Таким образом, модули подготовки по противопожарной безопасности в 

быту должны иметь не только теоретическую, но и преимущественно 
практическую направленность, сочетать работу учителя, детей, специалистов, 
родителей.  

Необходимо включать визуалицацию, вербализацию и двигательную 
активность. Только так можно обеспечить воспитание и обучение 
«пожаробезопасной личности» гражданина своей страны.  
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Abstract. One of the serious issues in the process of teaching the basics of safe behavior in 

case of fire is that the usual school course through textbooks is focused on theory, practical forms 
of work, training, interactive tasks are very few. Meanwhile, teaching obh in the framework of the 
prospective model of the Federal state educational system-2020 involves increasing the motivation 
of students, strengthening inter-subject relations. In the course of educational and research 
activities, students are introduced to flammable objects and materials in the laboratory. High 
school students who already teach physics and chemistry participate in authorized experiments with 
fire, understand their danger (how quickly different materials catch fire, how the properties of fire 
are manifested, how and how to extinguish it). There are commented displays of safe actions with 
various subjects, conducting convincing experiments, practical training on speed, intelligence, etc. 
All these are effective ways of fire training and education. Excursions to the fire station, meetings 
with representatives of the Ministry of emergency situations, employees of the rescue services "01" 
and "112" are also interesting and useful». It is necessary to include visualization, verbalization, 
and motor activity. This is the only way to ensure the education and training of a "fire-safe person" 
of a citizen of your country. 

Key words: fundamentals of life safety, fire safety, human life, current model of the Federal 
state budget, interactive forms, innovative approach, personal fire safety in everyday conditions, 
models of safe behavior. 
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Мета статті полягає в обґрунтуванні специфіки суб’єкт-суб’єктної 
взаємодії у професійній діяльності соціального працівника.  

Аналіз останніх досліджень за вказаною проблемою.  
Проблемі організації суб’єкт-суб’єктної взаємодії присвячено наукові 

дослідження в різних напрямах: психологічій теорії спілкування (Б. Ананьєв, 
К. Абульханова-Славська, О. Бодальов, В. Кан-Калик, О. Леонтьєв, Б. Ломов, 
А. Мудрик, М. Савчин, В. Паламарчук та ін.), діалогічний принцип організації 
взаємовідносин (В. Краєвський, І. Лейнер, Н. Моїсєєва та ін.), міжособистісна 
взаємодія (Л. Петровська, Т. Сухарєва) Питанням міжособистісної взаємодії 
взагалі і педагогічної, зокрема, присвячено праці Б. Ананьєва, О. Бодальова, 
І. Котової, В. Мʾясищева, В. Сластьоніна, Є. Шиянова та ін. 

Незважаючи на значну увагу вчених до зазначеної проблеми, підготовка 
майбутніх соціальних працівників до організації суб’єкт суб’єктної взаємодії у 
ЗВО недостатньо висвітлена, що і визначає актуальність теми дослідження. 

Виклад основного матеріалу дослідження.  
Аналізуючи проблему «суб’єкт-суб’єктна взаємодія», насамперед 

визначимось із сутністю понять «суб’єкт», «суб’єктність», «взаємодія», 
оскільки вони є ключовими у дослідженні.  

Згідно із філософським підходом, під суб’єктом розуміється «індивід», 
який активно діє та пізнає, має свідомість та волю, протистоїть зовнішньому 
світу як об’єкту пізнання [5]. У психологічному словнику, поняття «суб’єкт» 
пояснюється як «індивід або група; джерело пізнання й перетворення 
діяльності; носій активності» [10].  

У дослідженнях учених (К. Абульханова-Славська, В. Петровський, 
В. Татенко та ін.) визначено ознаки суб’єкта (активність, здатність до рефлексії, 
свобода вибору та відповідальність). За О. Волковою поняття «суб’єкт» – це 
активність того, хто продуктивно виконує діяльність, прагне до змін та 
саморозвитку [2]. Н. Щуркова зазначає, що суб’єкт – це носій волі, свідомості 
та ставлень; людина, яка має якості, набуті в процесі розвитку, усвідомлює 
соціальні зв’язки та дії [11]. 

Таким чином, поняття «суб’єкт» учені співвідносять із поняттям 
«особистість» та «індивідуальність», вбачаючи у ньому активну, 
цілеспрямовану, свідому особистість, наділену індивідуальним рисами, яка 
прагне до змін та саморозвитку. 

Похідними від поняття «суб’єкт» є «суб’єктність». Уперше дефініцію 
«суб’єктність» увів В. Петровський. Вчення науковця набуло поширення у 
працях М. Левіна, Н. Підкасистого, В. Сластьоніна, Т. Шамової, Є. Шиянова та 
ін. Зауважимо, що поняття «суб’єктність» визначається вченими в межах 
характеристики суб’єкта, його стосунків, особливостей спілкування, діяльності. 

На думку О. Ліннік, суб’єктність – це усвідомлення людиною себе 
суб’єктом діяльності та стосунків, у яких відбувається самовдосконалення 
особистості, здатність до прийняття самостійних рішень [6]. 

Щодо тлумачення поняття «взаємодія», то воно має чимало визначень у 
педагогіці і зустрічається в усіх процесах, що пов’язані з діяльністю суб’єктів, 
оскільки становить «взаємозв’язок двох явищ або суб’єктів» [9]. На думку 
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Л. Велитченка, взаємодія – функціональна властивість суб’єкт-суб’єктної 
системи у контексті діяльності [1]. М. Обозова, вважає, що спілкування є 
процесом, у якому виявляється здатність до взаємодії [8]. За М. Каганом 
спілкування – це засіб взаємодії, підкреслюючи, що метою спілкування є 
прилучення суб’єкта до суб’єкта, організація спільної діяльності [4]. У 
наукових дослідженнях В. М’ясищева зосереджено увагу на стосунках як формі 
вираження суб’єктності індивіда. Вчений зазначає, що взаємини відіграють 
важливу роль у характері взаємодії та є результатом взаємодії [7]. Позитивний 
чи негативний досвід взаємин із людьми формує й відповідну систему 
внутрішніх ставлень особистості, а також ставлення суб’єкта до самого себе. 
Отже, система ставлень визначає характер та тип діяльності особистості. 

Під суб’єктом у дослідженні розуміємо активну, цілеспрямовану 
особистість соціального працівника, який виступає ініціатором міжособистісної 
взаємодії і ділової комунікації у професійній діяльності.  

Суб’єкт-суб’єктну взаємодію розглядаємо як процес конструктивної 
міжособистісної взаємодії між соціальним працівником і клієнтом, що 
характеризуються рівноправними партнерськими відносинами, спрямованими 
на досягнення мети спілкування, виявлення та реалізації її кращих сторін, 
духовних якостей, творчого потенціалу.  

Здатність людини до взаємодії визначається як суб’єктивними чинниками 
її індивідуального розвитку, так і особливостями зовнішнього середовища. У 
міжособистісних стосунках індивід може бути одночасно як суб’єктом, так і 
об’єктом впливу, пізнання, оцінки. Це детермінується суб’єкт-суб’єктними і 
суб’єкт-об’єктними взаєминами, які виникають у процесі життєдіяльності 
людей. Чинником реалізації стосунків є спілкування як важливий складник 
взаємин. Соціальні працівники мають усвідомлювати, що результат їхньої 
діяльності залежить як від власних зусиль так і від уміння налагоджувати 
конструктивну взаємодію з клієнтами. Вищим рівнем розвитку суб’єкт-
суб’єктних взаємин між учасниками комунікативно-мовленнєвого процесу є 
особистісне спілкування. Науковці (І. Бех, Т. Сущенко та ін.) визначають його 
як суб’єкт-суб’єктну взаємодію, у процесі якої на основі обміну особистісних 
позицій суб’єктів діяльності відбувається їхнє морально-духовне зростання та 
особистісний розвиток.  

Процес розвитку суб'єкт-суб'єктних відносин у процесі професійної 
діяльності передбачає: усвідомлення власної суб'єктності; прийняття 
суб'єктності іншого; співтворчості, за якою здійснюється перехід від суб'єктно-
відчужених до суб'єкт-суб'єктних відносин на основі емоційно-комфортного 
спілкування, спільної діяльності [3]. 

О. Лінник виокремлює два рівні суб’єкт-суб’єктної взаємодії: в площині 
стосунків та діяльності. Така взаємодія включає комунікацію як обмін 
інформацією (спілкування у вузькому смислі), взаємодію як обмін діями та 
сприйняття на його основі комунікантами один одного. Комунікація, заснована 
на спільній діяльності, передбачає, що досягнуте взаєморозуміння реалізується 
в нових спільних зусиллях [6]. 
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Основна частина дослідження. 
Основними компонентами готовності соціальних працівників до реалізації 

суб’єкт-суб’єктних взаємин із клієнтами соціальних служб є:  
− мотиваційна спрямованість соціального працівника на професійну 

діяльність, що забезпечує його готовність брати на себе ініціативу та 
відповідальність у вирішенні завдань, визначенні доцільного стилю взаємин із 
клієнтами. Беручи до уваги той факт, що мовлення є завжди вмотивованим, 
воно здійснює суттєвий вплив на досягнення успіху в межах професійного та 
міжособистісного спілкування; 

 − готовність до міжособистісної атракції, що розуміється як взаємоповага, 
вияв симпатії, здатність створювати позитивну атмосферу під час спілкування, 
уникати непорозумінь, проникати у внутрішній світ клієнта, співпереживати, 
допомагати і підтримувати в різних її формах і проявах; 

− готовність до рефлексії – здатність критично аналізувати свою 
діяльність, здійснювати самооцінку професійної компетентності, з метою 
самовдосконалення, більш глибокому розумінню проблем клієнтів, виробленні 
стратегії поведінки у процесі спілкування; 

− особистісна ідентифікація – виявляється в емоційно-когнітивному 
ототожненні одного індивідуума з іншим. Ідентифікація допомагає «ввійти» та 
зрозуміти внутрішній світ клієнта, а клієнту – усвідомити, що соціальний 
працівник – виступає у ролі помічника, наставника, фасилітатора, який 
покликаний надати допомогу у вирішенні складних життєвих ситуацій; 

– інтеракція – вміння соціального працівника адекватно і правильно 
інтерпретувати різні ситуації і відповідно до них, вносити корективи у 
діяльність. Інтерактивність забезпечує міжсуб'єктну комунікацію та надає 
процесу спілкування діалогового характеру, сприяє розвитку здібностей одного 
суб'єкта уявляти сутнісні ознаки іншого; 

 − гнучкість, пластичність, креативність мислення, відмова від 
стереотипних дій, професійна мобільність; 

− готовність до здійснення професійного супроводу в діяльності соціального 
працівника, який виконує роль фасилітатора, помічника, наставника;  

− вміння своєчасно локалізувати конфліктні ситуації у взаєминах, оскільки 
виникнення конфліктів є наслідком несумісності, неспрацьованості суб’єктів 
взаємодії, свідченням складних взаємин, і лише професійність соціального 
працівника забезпечить їх трансформування у співпрацю, зорієнтовану на 
пошук компромісних рішень.  

Таким чином, суб'єкт-суб'єктна взаємодія в процесі надання допомоги та 
здійснення професійного супроводу клієнта – це цілеспрямований процес 
міжособистісної взаємодії між соціальним працівником та клієнтом, що 
ґрунтується на довірі та співпраці і спрямований на досягнення позитивної мети 
у вирішенні проблеми, з якою звернувся клієнт. 

Структурний компонент суб'єкт-суб'єктної взаємодії представлено на 
рис.1.  
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організовувати ініціативно-діалогове спілкування з клієнтом. 
Проілюструємо прикладами добірку вправ та завдань на формування 

означених умінь у процесі фахової підготовки студентів, майбутніх соціальних 
працівників. 

Вправа: «Логіка думок». 
Мета: розвивати у студентів вміння аналізувати поняття «соціальний 

працівник – суб’єкт комунікативно-мовленнєвої діяльності».  
Процедура виконання: Студенти отримували картки із завданнями, на 

опрацювання яких давалося 3 хв. Після того вони озвучували виконання 
завдання, брали участь в обговоренні. Завдання на картках: хто, на Вашу думку, 
виступає в ролі суб’єкта соціальної роботи? Назвіть причини, що спонукають 
суб'єкта впливати на об'єкт. Хто є об’єктом соціальної роботи? В яких випадках 
суб'єкта соціальної роботи можемо розглядати комплексно, наведіть приклади. 
Як ви розумієте поняття суб’єкт-суб’єктний характер комунікативної взаємодії? 
Наведіть приклади суб’єкт-об’єктних і суб’єкт-суб’єктних відносин в роботі 
соціального працівника. 

На самостійну роботу виносилося завдання підгодовувати виступ із 
презентацією на тему: «Суб’єкт-суб’єктні відносини у професійній діяльності 
соціального працівника». 

Вправа «Склади та розіграй діалог». 
Мета: перевірити сформованість уміння студентів організовувати 

діалогове спілкування, дотримуючись правил ведення діалогу. 
Процедура виконання. Студентам пропонувалося об’єднатись парами, 

обрати тему розмови (враження від відвідин багатодітної сім’ї; діяльність 
благодійного фонду «Карітас», розмова з жінкою, чоловік якої повернувся з 
АТО, бесіда з дитиною, яка скаржиться на батьків, які її не розуміють) скласти 
діалог та розіграти його.  

На самостійну роботу виносилося завдання: дібрати вправи (5-6 вправ) на 
встановлення взаємодії та контакту з клієнтом у процесі ділової комунікації. 

Проведений аналіз виконання студентами означених вправ засвідчив, що 
більшість студентів – 67,8 % засвідчили достатній рівень сформованості знань 
щодо розуміння поняття «соціальний працівник – суб’єкт комунікативно-
мовленнєвої діяльності». Студенти означеного рівня дали правильне, але 
недостатньо поширене визначення, як-от: «виступає ініціатором спілкування», 
«комунікативний, емпатійний, такий, який вміє завоювати довіру, організувати 
процес спілкування», «комунікабельний, професіонал своєї справи, цікавий і 
знаючий фахівець». 

Виконання студентами завдання, щодо вміння вести діалог, засвідчило 
позитивні результати, лише в окремих студентів (17,3 %), виникли певні 
труднощі. Їм важко було будувати діалог на задану тему, речення носили 
простий, номінативний характер. Запитання та їх зв’язність між собою була 
порушеною, і не сприяла отриманню ґрунтовної інформації з теми задля її 
позитивного вирішення. 

Висновки. 
Розглянуті в дослідженні категорії «суб’єкт», «суб’єктність», «взаємодія», 
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мають вагоме значення в професійному становленні соціального працівника, 
оскільки, передбачають особливий тип взаємодії – «міжособистісна взаємодія».  

Встановлено, що реалізація суб’єкт-суб’єктної взаємодії соціального 
працівника і клієнта сприяє створенню соціально-психологічного клімату, 
зростанню ступеня задоволеності міжособистісним спілкуванням, прагнення до 
особистісних змін, самовдосконалення. Принцип діалогічної взаємодії посідає 
домінувальну позицію, оскільки діалог є оптимальною формою взаємодії, 
засобом формування суб’єкт-суб’єктних відносин.  

Становленню суб’єктної позиції студента сприяє побудова освітнього 
процесу на діалогічній взаємодії, співпраці, використанні інтерактивних форм і 
методів у роботі зі студентами, прагнення до здобуття нових знань, позитивній 
мотивації. У подальших дослідженнях плануємо розробити методичні 
рекомендації, які містять теоретичний і практичний складник суб’єкт-
суб’єктної взаємодії у професійній діяльності соціального працівника.  
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spiritual world, the authenticity of personal freedom, the individual trajectory of 
spiritual and creative growth of the individual. 

Much of the progressive scientific and pedagogical community believes that 
understanding the essence of reforming higher education in the present should come 
from a human dimension, the source of which is spiritual and cultural-
anthropological contexts. K. Jaspers points out that the internal politics of the 
university should be of the highest interest to the state, since it is a question of the 
spiritual and cultural and ethical future of its own people. The author notes that 
reform proceeding as an enterprise, not as a spiritual movement, is an endless 
bureaucratic and practically arbitrary detail and regulation that is considered 
worthless in the human dimension. 

The development of human spirituality in the educational environment and the 
need to find effective ways of embodying the spiritual foundations of education are 
reflected in the work of O.M. Otich. The scientist emphasizes on the human-creative, 
spiritual-creative, cultural-creative and creative-developing side of art, which makes 
it one of the most powerful means of nurturing the spirituality of personality in a 
modernized society. 

In the opinion of O.M. Otich «if we consider education as a purposeful, 
specially organized interaction of the caregiver and the pupil in an educational 
environment characterized by a certain level of spirituality, it can be argued that the 
effectiveness of this interaction will be achieved only when it does not lead to a 
spiritual transformation of this environment based on its spiritual transformation, and 
will promote an inner rebirth - transformation - of the subjects of educational activity, 
who, spiritually educating the educational environment, are also spiritually changing 
and growing» [2, 128]. 

Scientific approaches and research on the subject make it clear that higher 
education, being a powerful instrument of a democratic society and a civilizing 
nucleus of cultural development, must be based on the training of professionals 
whose professionalism is closely linked to spirituality. The main socially and 
culturally oriented activity in this process is education, the main importance of which 
is the growth, spiritual ascent of the person, which determines his personal and 
professional formation and development. Being an integral part of the education 
system as a whole and, in particular, of higher education, education transfers into the 
structure of human consciousness and world outlook the «spirit of the era», which 
leads to an understanding of the cause and effect relationships of the past with the 
tendencies of the existing socio-cultural development of society. 

The concept of professor I. Kievisas, which was based on the existence of 
innovative ideas about the spirituality of education, became the basis for a deep and 
comprehensive study of this issue by scholars from different countries [1, 13]. The 
author believes that the process of appropriation of culture and its localization at the 
personal level and the determination of the meaning of objects by man forms such a 
property of educational space as spirituality, the reality of comprehension of which 
can be considered as self-establishment of personality. 

Regardless of the existing features of human-environment interaction, there is 
also a sociocultural sense of objects, which also plays a role in personality formation. 
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It is the context of the «socio-cultural meaning of objects» that reveals the 
relationship between culture and personal meaning, which are captured by spiritual 
values, where personal meaning as the ability to represent and evaluate an object 
through culture and environment is integrated into the cultural context and, in 
conjunction with established traditions, fixed in the forms of daily life and 
professional activity. 

In this way, the environment has the capacity to influence the individual, 
predetermining the possibility of cooperation between the subjects of education as a 
process of creating a spiritual space in institutions of higher education, where the 
subjects interact, based on their own professional and personal experience and 
creative opportunities. This interaction also changes the personal space of 
manifestation of spirituality. Thus, acquiring new knowledge (according to I. 
Kievisas, dialogue with the environment), knowledge of one's own abilities and 
readiness for creativity in future work are the means and conditions for both 
professional and personal formation of the future specialist and spirituality of 
education [1, 14]. 

The context of the educational realities of the modern world, which have their 
own peculiarities within the framework of a democratic culture, is reflected in the 
main categories of I. Kievisas’ concept, which give a deeper insight into the essence 
of the phenomenon of «spirituality of education», which, according to many scholars, 
should be a guide in reforming modern education. Actually, the manifestation of 
spirituality occurs through self-expression, creativity of the individual, which adds an 
element of spirituality to the created environment. Thus, we see that it is through the 
creative beginning that the person opens his own spiritual world, and the results of 
creative acquisition spiritualize the environment. Therefore, the transformation of an 
already created environment, or its spiritualization by one’s own personality, opens 
the person’s belonging to this process and allows one to speak about the spirituality 
of the environment. 

It is clear that human creativity and the enlightenment of its environment take 
place in a space created throughout the history of human development. Man, without 
even realizing this fact, builds his way of existence, his behavior against the 
background of historical heritage. So, especially in the case of a conscious 
understanding of this process, a person needs certain guidelines. In education, such 
guidelines should now be questions related to the inclusion of the individual in the 
value-semantic world of culture, which ensures the formation of the spiritual qualities 
of the future specialist, his personality, self-consciousness, desire for knowledge, 
freedom of expression. 

Conclusions. As researchers points out, the paradigm shift at the turn of the 
XX-XXI centuries, has led to a new qualitative structure and educational system, in 
which an important role is given to the subject involved in the educational process. 
The confirmation of this is not only the conceptual position of the national scholars 
on spirituality as a manifestation of the higher aspirations of a person for cognition 
and service to other people, but about the need to provide the individualized needs of 
each of the subjects of the pedagogical process in free self-development, self-
expression, on the relationship between the processes of artistic perception and the 
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creation of art with the spiritual development of the individual, on the sociocultural 
status of art as a process and result of creativity, that influence personality and able to 
effectively influence its spiritual potential, but also an urgent need for speedy 
browsing logic organization and content of higher education. 
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Орієнтирами сучасної духовності у освіті стає включення особистості у ціннісно-
смисловий світ культури, що забезпечує становлення духовних якостей майбутнього 
фахівця, його суб’єктності, самосвідомості, прагнення до пізнання, свободи 
самовираження. 

Ключові слова: духовність, високодуховна особистість, освіта. 
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развития человека и природы в целом. Будущий педагог соответственно должен 
знать анатомо-физиологические специфики организма школьника, возрастные 
нормативы, гигиенические мероприятия, и соответственно применять 
комплексы оздоровительных мероприятий в повседневной педагогической 
практике, так как от этого в большинстве случаев зависит сохранение и 
укрепление здоровья детей и подростков.  

Центральное место в изучении данной дисциплины занимают вопросы 
анатомии и физиологии нервной системы, особенности структур и функций 
нервной системы в разные возрастные периоды,  нейрофизиологические 
основы поведения человека, высшая нервная деятельность. Выработка 
условного торможения в данном курсе рассматривается как  физиологическая 
основа воспитания. Приобретение способности к обучению в процессе 
индивидуального развития дает возможность лучше и быстрее 
приспосабливаться к окружающему миру. Условно-рефлекторный механизм 
лежит в основе формирования любого приобретенного навыка, а следовательно 
и в основе процесса обучения.  

Согласно требованиям федерального государственного образовательного 
стандарта высшего образования, для соответствующего направления 
подготовки, для аттестации студентов создаются фонды оценочных средств, по 
ним проводится входной и текущий контроль, промежуточная аттестации. 

 В результате акцент образовательного процесса переносится на 
контрольно-оценочную составляющую, позволяющую систематически 
отслеживать, диагностировать, корректировать процесс обучения [1]. Об 
уровне сформированности компетенции может говорить выполнение кейс-
задания по темам дисциплины. Задания для студентов в этих заданиях 
составляются разного уровня сложности (от ознакомления до оценки), что 
позволяет учитывать индивидуальные особенности студентов, а также 
особенности учебной группы.  

Метод кейс-задач это метод конкретных ситуаций – метод активного 
проблемно-ситуационного анализа, основанный на обучении путем решения 
конкретных задач – ситуаций (решение кейсов) [2]. 

Непосредственная цель метода кейс-задания – совместными усилиями 
группы студентов проанализировать ситуацию, возникающую при конкретном 
положении дел, и выработать практическое решение; окончание процесса – 
оценка предложенных алгоритмов и выбор лучшего в контексте поставленной 
проблемы. 

Исследование проводилось на базе Нижневартовского государственного 
университета, в исследовании участвовали студенты, обучающиеся по 
направления подготовки «Педагогическое образование», в количестве 144 
человека. Для 5 групп студентов были разработаны фонды оценочных средств с 
применением метода кейс-задач, для 5 групп фонды оценочных средств не 
содержали кейс-заданий.  Для оценки сформированности знаний по возрастной 
анатомии, физиологии и гигиене, были разработаны тесты, анализ результатов 
тестирования дает возможность оценить уровень эффективности применения 
метода кейс-задач при изучении дисциплины «Возрастная анатомия, 
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физиология и гигиена». 
 

 
Рис.1 Оценка эффективности использования метода кейс-задач при 

изучении дисциплины «Возрастная анатомия, физиология и гигиена» 
 
Анализ рисунка №1 показывает наибольший процент правильных ответов 

в группе студентов, в фондах оценочных средств которых были запланированы 
кейс-задания, и в процессе изучения дисциплины, студенты решали 
ситуационные задачи, что позволило повысить уровень знаний в области 
данной дисциплины в целом на 17%, в сравнении с группой студентов для 
которых обучение проходило без использования метода кейсов (рис.1). 

Заключение. 
Метод кейс-задач это метод конкретных ситуаций – метод активного 

проблемно-ситуационного анализа, основанный на обучении путем решения 
конкретных задач – ситуаций, может активно применяться при изучении 
дисциплины «Возрастная анатомия, физиология и гигиена», для формирования 
соответствующих данной дисциплине компетенций. 
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зовсім не може впоратися зі завданнями з іншою дисципліни, де теж важливо 
вміти креслити та мати просторове уявлення [3]. 

Завдання викладача розвивати у студентів почуття міри, гармонії, 
ритмічної лінійки і завершеності композиції. В кінцевому підсумку і результат 
буде у всіх різний, але він обов'язково буде. Важливо враховувати особисті 
досягнення студента на всіх етапах в цілому або на якомусь конкретному етапі 
освоєння творчої грамотності. 

На лекційних і практичних заняттях студенти освоюють досвід попередніх 
років і отримують практичні навички, що дозволяє їм ефективно 
використовувати в своїй творчості рукописні почерки. Студенти вивчають 
історичні шрифти, такі як Антиква, Готика, Кирилиця, вчаться створювати 
шрифтові композиції (рис.1). 

Практичні роботи студентів мають ручне виконання завдань, які 
виконуються в техніці гуашового вифарбовування, аплікації, із застосуванням 
прийомів макетування. Для більшого отримання практичних навичок з 
наступного навчального року в допомогу студентам буде запропоновано 
виконання частини практичних завдань у практикумах - це дидактичний 
матеріал, в якому студенти матимуть можливість освоїти принципи роботи 
плакатним пір'ям різного виду. 

Перевірка, оцінка практичних робіт здійснюється як протягом семестру по 
виконаним роботам, так і за результатами участі у міжнародному 
студентському конкурсі «Pangram», в якому студенти вже приймають участь 
другий рік поспіль. 

 
Рис.1. Приклади виконання студентських робіт 
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Потрібно сказати, що студенти активно беруть участь, з цікавістю підходять до 
тематики конкурсу в цілому і до вибору номінації зокрема. У 2019-2020 
навчальному році студентами було підготовлено 119 робіт. Журі було відібрано 
для участі в І турі - 30 робіт, для участі у ІІ турі - 10 робіт. Для студентів – це 
новий досвід, більш глибоке вивчення дисципліни, тому що для участі в 
конкурсі необхідно ознайомитися і опрацювати матеріал, який не входить в 
робочу програму дисципліни. 

Графічні роботи є особливою формою письмового контролю. Їх мета - 
вміти використовувати отримані знання, застосовувати їх в оформленні робіт, 
показувати свої графічні навички. Оцінювати творчі роботи буває досить 
складно. Іноді студент і викладач мають кардинально протилежні думки. Для 
критеріїв оцінювання творчих робіт існують такі параметри: технічна реалізація 
роботи, володіння технікою, оформлення: оригінальність, кольорове рішення, 
яскравість і емоційність створеного образу, почуття міри. 

Якісно виконана творча робота з дисципліни «Мистецтво шрифту» 
повинна сприйматися гармонійно, в ній має бути присутня оригінальність 
задуму, ідейна складова, композиційна виразність, естетична привабливість, 
технічність виконання. 

На рис.2 наведено приклади виконання студентських робіт з номінації 
«Декоративний алфавіт» конкурсу «Pangram», темою якого була історія 
розвитку писемності – візуальна інтерпретація значимостi певних подiй та 
вплив особистостей на розвиток систем письма народiв cвiтy та становлення 
шрифтового дизайну в цiлому. 

 

 
Рис.2. Приклади робіт з номінації Декоративний алфавіт 
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Висновки.  
Створення шрифту - це тривалий та старанний процес, тому дуже важливо 

мати чітке розуміння того, яким повинен бути шрифт, який повинен мати 
рисунок, щоб найбільш точно передати настрій і графічну виразність. Це 
означає, що першокласному фахівцю необхідно не тільки вміти раціонально 
використовувати готові шаблони і зразки шрифтів, але і вміло створювати свої, 
володіючи не просто наочністю, а виразністю рисунку, який в залежності від 
тематики найбільш точно передасть палітру почуттів від лірики і романтики до 
сатири і гніву.  

В свою чергу, вся педагогічна діяльність викладача спрямована на 
виконання наступних задач: закріплення отриманих знань, вдосконалення 
навичок  та  дотримання стилістики шрифтів, навчання синтезувати оригінальні 
ідеї в поєднанні зі шрифтами, творчо і нестандартно підходити до аналізу та 
виконання шрифтових композицій, грамотно та якісно підходити до створення 
«своїх» шрифтів. 
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Abstract. Mastering the font arts is the most important stage in the student's education, which 

enables him to become a competitive specialist in the future. In the professional development the 
discipline "Font Art" gives the student an opportunity to get to introduce with the history of writing, 
with the classification and structure of fonts, their wide scope, to study the history of font business, 
to learn about how modern alphabets came about, because without this it is impossible to 
understand forms. The response of the viewer to the message presented depends largely on the 
typeface, color, and font size. In order to perceive, comprehend and evaluate these opportunities of 
the font, one must have a sense of form in two-dimensional and three-dimensional space, knowledge 
of the laws of visual perception [1]. 
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коригувати свою нинішню та майбутню діяльність, усвідомленість необхідності 
безупинного саморозвитку та самовдосконалення [1, с. 269]. Вважаємо, що цей 
перелік можна розглядати як базовий, даючи оцінку особистісним якостям 
майбутнього лікаря сімейної медицини, важливим для формування та розвитку 
його професійної майстерності в цілому. 

Водночас, при визначенні критеріїв готовності лікаря сімейної медицини 
до використання медичного обладнання в професійній діяльності, що становить 
предмет нашого наукового дослідження, ми спираємося також на загальні 
положення щодо особливостей формування професіоналізму майбутніх лікарів, 
викладені у працях В. Бабаліч, Л. Добровської, Л. Дудікової, В. Корзуніна, 
О. Кутузової, М. Мруги, Л. Переймибіди, Д. Хацаєвої та інших. 

Окремі аспекти визначення критеріїв готовності до професійної діяльності 
як такої були предметом наукових досліджень вітчизняних та зарубіжних 
науковців (В. Броннікова, В. Кобзар, Л. Козак, О. Огієнко, Н.  Плахотнюк, 
А. Федорук, О. Шароватова, І. Яворська та інші). У сфері підготовки 
майбутнього лікаря (і зокрема, до використання медичного обладнання у 
професійній діяльності) ми послуговуємося як загальнопедагогічними, так і 
специфічними положеннями щодо переліку та змісту цих критеріїв. 

Як зазначає А. Шабалдак, нині питання обґрунтування компонентів, 
критеріїв та показників оцінки ефективності різних педагогічних явищ, систем і 
процесів проаналізоване з філософської, психологічної та педагогічної точок 
зору, що підтверджується наявністю низки спеціальних досліджень. 
Дослідники окреслюють наукові підходи щодо розробки системи критеріїв і 
показників для оцінювання різних аспектів якості педагогічного процесу 
(Ю. Бабанський, В. Неіжмак, В. Ягупов та ін.) [10]. Разом із тим, кожна 
дослідницька сфера вимагає врахування її особливостей та окреслення 
найважливіших вимог до очікуваного результату. 

Спираючись на довідникові визначення (В. Броннікова, 2013; О. Дущенко, 
2015), термін «критерій» (від грец. criterion – засіб, судження, мірило) 
трактуємо як «мірило оцінки, думки» або «ознаку, на підставі якої дається 
оцінка якого-небудь явища, дії; ознака, взята за основу класифікації». 

Низкою досліджень (Н. Плахотнюк, 2010; Л. Федорук, 2015; 
О. Шароватова, 2009), на основі врахування досвіду багатьох науковців, було 
визначено, що «критерій» – це ознака, на основі якої проводиться оцінювання; 
засіб перевірки; мірило оцінювання, а в теорії пізнання «критерій» – це ознака 
істинності чи правильності положення (С. Ожегов, 1991). Аналіз дисертаційних 
досліджень у сфері професійної освіти (В. Георгієв, О. Євсюков, Ю. Лісніченко, 
В. Савіцька, О. Торічний та ін.) дав змогу встановити, що науковці загалом 
схильні трактувати категорію «критерій» як «еталон, згідно з яким визначається 
оцінка або конкретний вибір процедури вимірювання» [10]. 

Водночас варто враховувати, що проблема критеріїв у педагогічних 
дослідженнях досі залишається відкритою. Учені (В. Кобзар, 2015; Л. Козак, 
2013; Т. Яворська, 2014) відзначають, що питання про критерії, які 
використовуються в педагогічному експерименті, в науковій літературі 
залишаються до кінця не вирішеними і дискусійними. Неоднозначними є й 
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підходи до розуміння критеріїв. Так, зокрема, О. Барабанщиков і Н. Дерюгін 
дають щонайменше чотири визначення: а) «критерій» – це показник, 
обʼєктивний вияв чого-небудь; б) «критерій» – це психологічна установка 
діагноста; в) «критерій» – це мірило, тобто правило, яким треба користуватись 
при діагностуванні; г) «критерій» – це питання опитувальника, анкети, тесту 
тощо. Також, в даному джерелі рекомендовано за доцільне дотримуватися 
наукової позиції вчених, які розглядають поняття «критерій» ширшим за своїм 
змістом за поняття «показник», і що показник є складовою критерію [6].  

Словник-довідник із професійної педагогіки визначає поняття «критерій» 
(від грец. kriterion – здатність розрізняти) як ознаку, на основі якої проводиться 
оцінка, визначення або класифікація чого-небудь, мірило оцінки [8, c. 62]. 

Досить цікавою і повною, на думку Ю. Євтушенко, є дефініція поняття 
«критерій», запропонована в дослідженні А. Галімова, який визначив, що 
«критерій виражає найзагальнішу сутнісну ознаку, на основі якої здійснюють 
оцінку, порівняння реальних педагогічних явищ, при цьому ступінь вияву, 
якісна сформованість, визначеність критерію виражаються в конкретних 
показниках, які характеризуються, у свою чергу, низкою ознак» [5]. 

Таким чином, осмислення сутності критерію потребує визначення поняття 
«показник», який, зокрема, в педагогічному словнику (Г. Коджаспірова, 2005) 
визначається як ознака чого-небудь, доказ, свідчення; певні дані за 
результатами роботи, процесу. Критерій є ширшим поняттям, ніж показник, і, 
як характеристика педагогічного явища чи обʼєкта, може включати кілька 
показників. Припущення, що показники є складовими критерію, 
підтверджується визначенням, яке подане в енциклопедичному словнику, 
згідно з яким критерій – це принцип оцінки ефективності, а показник є 
кількісним виявом досліджуваної характеристики явища.  

Корифей педагогічної науки Ю. Бабанський, досліджуючи термін 
«показник», розглядає його в трьох аспектах, а саме: а) як свідчення, доказ, 
ознака чого-небудь; б) як наочні дані про результати якоїсь роботи (навчально-
пізнавальної діяльності студентів), певного процесу; дані про досягнення в 
чому-небудь; в) як явище або подія, на підставі яких можна робити висновки 
про перебіг якого-небудь процесу. Отже, показник, який є складником 
критерію, служить типовим і конкретним виявом сутності якостей процесу чи 
явища, що підлягає вивченню. У контексті дослідження вважаємо за доцільне 
дотримуватися наукової позиції, де поняття «критерій» ширше за своїм 
змістом, ніж поняття «показник», а останній характеризує сукупність певних 
oзнак. 

Підсумувавши існуючі визначення поняття «критерій», зазначимо, що під 
анонсованим терміном розуміють індикатор, на основі якої відбувається оцінка, 
визначення та класифікація певних якостей. Водночас, «за допомогою критеріїв 
повинні встановлюватися звʼязки між усіма компонентами системи, що 
досліджується» [10]. 

Чимало дослідників професійної підготовки в різних галузях визначають 
критерії сформованості готовності до тих чи інших форм діяльності, 
виокремлюючи її складники, компоненти. Зокрема, О. Діденко виділяє 
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змістовно-мотиваційний, організаційно-діяльнісний та психотехнічний 
компоненти [2, с. 63]. Т. Шестакова ‒ мотиваційно-ціннісний, когнітивно-
інтелектуальний та операційно-діяльнісний компоненти [11, с. 96]. 

М. Дьяченко і Л. Кандибович виокремлюють такі компоненти готовності 
до діяльності: мотиваційний, що виражається у відповідальності за виконання 
діяльності, почуття обовʼязку; орієнтаційний ‒ представлений здібностями та 
прийомами діяльності, необхідними знаннями; операційний ‒ включає засоби 
діяльності, навички, процеси аналізу, порівняння, узагальнення; вольовий ‒ це 
самоконтроль, самомобілізація; оцінний ‒ представлений самооцінкою своєї 
діяльності [4]. 

О. Кириченко, досліджуючи процес підготовки до професійної діяльності, 
пропонує використовувати чотири критерії формування готовності та 
показники, які їм відповідають: мотиваційний ‒ представлений вмотивованістю 
щодо використання сучасних технологій, розумінням потреб у вдосконаленні 
знань та самостимулюванням отримання результату; інтеграційний ‒ являє 
собою знання іноземної мови на професійному рівні, уміння підібрати засоби 
праці, знання відповідних теоретичних основ професійної діяльності; 
діяльнісний ‒ полягає у вмінні відтворювати отримані знання при проходженні 
навчальних практик, апробація розробок і методик на всеукраїнському рівні 
(конференції, семінари тощо), публікації власних напрацювань у фахових 
виданнях тощо; творчий ‒ публікація власних напрацювань у виданнях з 
міжнародним індексом цитування [6]. 

Як бачимо, найчастіше дослідники вказують на три основні компоненти в 
структурі готовності особистості до різних видів діяльності. Насамперед, 
виокремлюється компонент, що отримує назву афективно-мотиваційний або 
оцінний чи емоційно-вольовий (ми виходимо із внутрішньої подібності 
означених таким чином явищ). Складниками цього компонента є інтерес 
студентів до діяльності, до навчання, їхнє зацікавлення, розвинуте бажання 
виконувати ту чи іншу роботу. Когнітивний (пізнавальний, теоретичний) 
компонент стосується освіченості студентів, їхньої теоретичної підготовки, 
знань, що розкривають теоретичний і методичний зміст професійної діяльності. 
Це загальноосвітні знання (історії, філософії, екології), а також спеціальні 
знання (сутності професійної справи, особливостей роботи з професійного 
самовдосконалення). Операційно-дієвий (або практичний чи виконавський та 
ін.) компонент ‒ це володіння людиною системою необхідних умінь і навичок 
професійного самовдосконалення, це уміння, необхідні для успішного 
професійного самовдосконалення (вміння оцінювати свій професійний рівень, 
планувати, організовувати й контролювати свої дії) [3]. 

Правильність вибору критеріїв залежить від дотримання певних вимог, а 
саме: однозначності – однакове розуміння і тлумачення в межах даного 
дослідження; адекватності – відповідність певному процесу (явищу), якому 
вони належать; обґрунтованості – можливість визначити, достатній рівень чи 
недостатній; міцності – має здатність визначати відносну стійкість кожного 
рівня; надійності – розходження в часі повторної оцінки не має бути істотним. 
У психолого-педагогічних дослідженнях спостерігаються різні підходи до 
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визначення критеріїв оцінювання результатів професійної діяльності тих, хто 
навчається у ЗВО [7]. 

На основі аналізу психолого-педагогічної літератури, вивчаючи проблему 
формування готовності майбутніх сімейних лікарів до застосування медичного 
обладнання в професійній діяльності, ми вважаємо за необхідне виділити такі 
критерії її сформованості: ціннісно-мотиваційний, змістовий, функціонально-
діяльнісний та самоосвітній. 

Ціннісно-мотиваційний критерій орієнтує на сформованість потреб, 
мотивів інтересів, цілей, цінностей, що стимулюють, або навпаки, стримують 
активну навчальну й подальшу фахово компетентну діяльність; 

Змістовий критерій позиціонуємо як сукупність фундаментальних знань, 
що є необхідними і достатніми для ефективної організації фахово компетентної 
діяльності; усвідомлення сутності компонентів фахової компетентності, її 
особистісного та соціального значення; 

Функціонально-діяльнісний критерій розуміємо як обсяг і рівень 
оволодіння фаховими компетенціями, здатність демонструвати фахово 
компетентну поведінку у процесі застосування знань; 

Самоосвітній критерій вказує на прагнення до самоосвіти, 
самовдосконалення й самоконтролю  

Сформованість готовності майбутнього лікаря до застосування медичного 
обладнання за кожним критерієм у процесі здійсненого нами дослідження 
визначалась через систему показників, які узагальнено можна представити як 
системність, самостійність, активність, результативність діяльності. 

Окрім якісних критеріїв, при дослідженні професійної готовності 
зустрічаємося з необхідністю встановити рівні її сформованості на підставі 
кількісних критеріїв. У науковій літературі рівнем навивають співвідношення 
«вищих» і «нижчих» щаблів розвитку структур тих чи інших обʼєктів або 
процесів. Під рівнями сформованості у педагогіці розуміють ступень прояву 
критеріїв за усіма можливими показниками [5]. 

Виділяють: низький, середній і високий [11, с. 141]; дуже високий, 
високий, середній, низький і дуже низький [2, с. 59]; продуктивний (або 
високий), перехідний (середній) та виконавський (репродуктивний, низький, 
пасивний) [9, с. 103]; низький, середній і високий [3]. 

Рівневий підхід дає змогу розглядати будь-який процес розвитку 
особистості як перехід від одного рівня до іншого, більш складного і якісно 
відмінного [10]. 

Враховуючи співвідношення та ступінь вияву означених показників, 
сформованість готовності майбутніх лікарів до застосування медичного 
обладнання визначаємо за низьким (репродуктивним), середнім (достатнім) та 
високим (професійно-досконалим). 

Рівні сформованості підготовки майбутніх сімейних лікарів до 
застосування медичного обладнання в професійній діяльності знаходять 
зовнішній вияв у відповідній поведінці:  

а) низький (репродуктивний) – комплексна характеристика узагальнена 
поняттям «обмежена компетентність», оскільки майбутній домашній лікар 
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демонструє схильність до фрагментарного застосування медичного обладнання 
в професійній діяльності, діє переважно за шаблоном, не налаштований на 
постійне самовдосконалення і показує мінімально допустимі результати в 
опануванні медичного обладнання; 

б) середній (достатній) – комплексна характеристика узагальнена поняттям 
«базова обізнаність», оскільки майбутній лікар розуміє значущість системного 
застосування медичного обладнання, але при цьому орієнтується переважно на 
інформацію, викладену в базових посібниках, не виявляючи активності у 
здобутті більш широкої сучасної інформації щодо застосування медичного 
обладнання в професійній діяльності й демонструючи при цьому достатній 
рівень опанування наявного в його розпорядженні медичного обладнання;  

в) високий (професійно-досконалий) рівень – комплексна характеристика, 
узагальнена поняттям «успішний розвиток». Майбутній фахівець виявляє 
постійний інтерес до застосування як поширеного, так і інноваційного 
медичного обладнання, демонструючи системність і логічність прийнятих за 
його допомогою фахових рішень, виказуючи відповідальне ставлення до 
підвищення професійної компетентності та маючи відмінні навчальні 
результати. 

Висновки. На підставі визначених критеріїв, показників та рівнів 
готовності майбутніх сімейних лікарів до застосування медичного обладнання в 
професійній діяльності в ході здійснення формувального експерименту було 
проведено констатувальну та підсумкову діагностику, що підтвердила 
ефективність авторської методики, заснованої на створенні та вдосконаленні в 
навчальному процесі «професійного кейсу» як відображення цілеспрямованого 
фахового саморозвитку студента у означеній сфері. 

 
Література: 
1. Гладкова В.М. Основи акмеології: підручннк / В.М. Гладкова, 

С.Д. Пожарськнй. Л.: Новий світ ‒ 2000, 2007. ‒ 320 с. 
2. Діденко О.В. Педагогічні умови професійного самовдосконалення 

майбутніх офіцерів : дис.... канд. пед. наук: спец. 13.00.04 / О.В. Діденко. ‒ 
Хмельницький, 2003. ‒ 155 с. 

3. Дудікова Л.В. Формування готовності до професійного 
самовдосконалення у майбутніх лікарів : автореф. дис. … канд. пед. наук : спец. 
13.00.04 «Теорія і методика професійної освіти» / Л. В. Дудікова. ‒ Вінниця, 
2011. ‒ 20 c.  

4. Дьяченко М.И. Готовность к деятельности в экстремальных ситуациях: 
психол. аспект / М.И. Дьяченко, Л.А. Кандыбовнч. В.А. Пономаренко. ‒ Мн.: 
Изд-во «Университетское», 1985. ‒ 206 с. 

5. Євтушенко Ю. О. Формування деонтологічної культури майбутніх 
лікарів у навчально-виховному процесі медичного ВНЗ: дис. … канд. пед. наук: 
13.00.04 – теорія і методика професійної освіти / Ю.О. Євтушенко. ‒ 
Старобільськ, 2017. ‒ 242 с. 

6. Кириченко О.С. Критерії формування готовності до професійної 
діяльності інженерів на основі 3D-моделювання [Електронний ресурс].–



Modern scientific researches                                                                                                           Issue 11/ Part 1 

 ISSN 2523-4692                                                                                                                                       www.modscires.pro 69 

Режимдоступу: http://od.kubg.edu.ua/index.php/journal/article/view/454 
7. Петришин О.В. Методика професійно-прикладної фізичної підготовки 

студентів вищих медичних навчальних закладів: дис. … канд. пед. наук : 
13.00.02 / О.В. Петришин. – Полтава, 2017. – 262 с. 

8. Словник-довідник з професійної педагогіки / ред.-упоряд. 
А.В. Семенова. – Одеса : Пальміра, 2006. – 272 с. 

9. Харченко П.В. Формування готовності до професійного саморозвитку у 
майбутнього педагога-музиканта : дис.... канд. пед. наук: 13.00.04 / П.В. 
Харченко. ‒ К., 2004. ‒ 246 с. 

10. Шабалдак А.В. Компоненти, критерії, показники та рівні готовності 
курсантів військової академії до професійної діяльності на основі реалізації 
праксеологічного підходу / А.В. Шабалдак // Молодий вчений. ‒ 2017. ‒ № 2. ‒ 
С. 563-567. 

11. Шестакова Т.В. Формування готовності майбутніх педагогів до 
професійного самовдосконалення : дис.... канд. пед. наук : 13.00.04 / Т В. 
Шестакова. ‒ К., 2006. ‒ 244 с. 

 
Abstract.  In the article the definitions of the terms "criterion", "indicator", "level" are 

analyzed. The basic structural components of preparation of future family doctors for the use of 
medical equipment in professional activity are considered. The essence and content of the criteria 
for the readiness of future family doctors to use medical equipment in professional activity (value-
motivational, content, functional-activity, self-educational) are specified and specified, indicators of 
such readiness (systematic, autonomy, activity, activity efficiency) are determined (reproductive, 
sufficient, professionally perfect). 

Keywords: criterion, component, indicator, level, future family physicians, training, 
professional activity, medical equipment. 

 
Науковий керівник: д.п.н., доц. Жданова-Неділько О.Г. 

Стаття відправлена: 19.03.2020 р. 
© Бичко М.В. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 





Modern scientific researches                                                                                                           Issue 11/ Part 1 

 ISSN 2523-4692                                                                                                                                       www.modscires.pro 71 

specific features are particularly derived from its content. It is worth drawing 
attention to the main characteristics of TBL and highlighting the most essential 
features to get benefits from.  

According to TBL developers, task-based methodology is focused on teaching 
learners to communicate by doing tasks related directly or indirectly to the real world 
[7, 12], relevant to real world events in the target environments [2, p. 25]. Tasks can 
be indirectly related to the real world at the same time the skills the students use are 
related to the real world. For example, an activity that requires problem solving skills 
would relate to the real world, while a grammar-based gap fill would not [7, p. 11, 
10].  

TBL developers [1-5, 7-12] advocate the idea that the best way to teach a 
language is creating a real language use environment to engage learners to perform a 
certain set of tasks since a task requires the learners to function as ‘language users’ to 
experience the same communication acts as those involved in real-world activities [4 
p. 3].  

Tasks in the TBL context are designed to create conditions for negotiation of 
meaning with input [2, p. 92], lead to the central communicative task [5], are used by 
learners for a communicative purpose to achieve an outcome [12], have the ultimate 
goal of collaborative and meaningful communication [10-12], should have a sense of 
completeness, being able to stand alone as a communicative act with a beginning, a 
middle and an end [9, p. 4].  

Having analyzed a number of definitions of a task [4, p. 3-8] regarded a task as a 
set of dimensions: 1) the scope of a task; 2) the perspective from which a task is 
viewed; 3) the authenticity of a task (real-world relation); 4) the linguistic skills 
required to perform a task; 5) the psychological process involved in task 
performance; 6) the outcome of a task (task completion has priority).  

It is worth mentioning that TBL has certain common features with some other 
approaches such as communicative, real-life, meaning-based and learning-by-doing. 
In this regard it is noteworthy that TBL tasks are characterized as communicative 
problems to be solved, as activities people do in their real-life settings concentrating 
on the language meaning (the use of language) rather than on its form (accuracy). 
While reaching decisions the learners are more aware of communication practicing 
all four skills, at the same time they learn by doing. They ‘naturally find their own 
ways to express meaning, and use approximate rendering; this is all part of the natural 
learning process’ [5, p. 124]. 

While teaching communication it is important to require from students to 
process language for meaning, in this case activity becomes a task. It helps learners to 
focus on the topic they explore, engage their own knowledge and opinions on the 
subject [10, 11]. When the teacher controls the language, learners become more 
concerned with form, that might prevent speaking fluency.  

With regard to the language control, TBL as a meaning-based approach is 
contrasted to a well-known form-focused approach called PPP (Presentation – 
Practice – Production) in which much attention is paid to the language accuracy, 
focusing learners more on the language form. As it is difficult for learners to focus 
simultaneously on the form and meaning, within the TBL approach the meaning is 
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Analysis activities provide learners with the study of the needed materials during the 
cycle language forms. Since they are already familiar with the meaning, at this stage 
there is a chance to study the forms [12, p. 102]. Students deal with particular 
features of language form and language use, that allows them to develop phonology 
(pronunciation, stress, intonation), vocabulary and grammar aspects accelerating their 
confidence as language users. They are assigned to perform definite roles and 
engaged in collaborative and meaningful communication using any grammar or 
vocabulary to achieve a communicative purpose, focusing on a meaningful outcome. 

The Language Focus stage ends with controlled practice, which can be any 
typical practice activity where the students are required to use the target language 
correctly. The teacher works as a monitor and a practice controller clearing up any 
kind of language problems [7, p. 3-16].  

Some developers are not adherent to the idea of ending a lesson with the 
controlled practice stage so they suggest adding the Post-task phase with the 
Production stage used in PPP approach [7, p. 16]. The task is repeated but in a more 
controlled way, so students can use the language from the practice stage. Some other 
variation in the task set up might be creative tasks. Post-task activities help reinforce 
the value of the Task Cycle phase activities, which, in its turn, enhances the 
importance of the outcome at the Post-task stage where students evaluate their 
performance as more proficient users of the language. This might be done by 
comparing the outcome of their tasks, it can also involve feedback provided by the 
teacher whose role at this stage is to be an assessor.  

It is worth adding that the TBL designers [7, p. 12, 12, p. 26-27] suggest six 
types of tasks which can be adjusted with any topic: 
1) Listing tasks are aimed at generating by students ideas related to a certain topic. 
They include brainstorming, fact-finding activities; 
2) Ordering and sorting tasks involve sequencing actions and events, ranking, 
categorizing or classifying items; 
3) Comparing tasks introduce matching, finding similarities or differences; 
4) Problem Solving tasks are based on solving real-life problems, describing 
experiences, evaluating or agreeing a solution, investigating and fact-finding;  
5) Sharing Personal Experience tasks are designed for expressing Attitudes/ 
Opinions/Preferences Personal Reactions;  
6) Creative Tasks are used with intent to provide team work, design projects, make 
presentations.  

Students are assigned to do tasks cooperatively in pairs or groups 
communicating in English, using the required specific language and being involved 
in specific situations.   

Methodology. Having researched the benefits of using TBL methodology in 
English teaching we decided to integrate this approach into ESP syllabus and 
developed a series of tasks based on reading a text for the first-year students and tasks 
based on teaching presentation techniques (introductory part) for the third-year 
students of the Institute of Telecommunication Systems (ITS). 

Results and Discussion. Having analyzed the characteristics of TBL approach 
we ascertained that this methodology is properly adjusted with ESP goals due to ‘its 
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list of the words with another group (Listing). 
3. Task based on visual stimuli: In pairs examine the picture below. What can 

you tell us about each component? What are their functions? Which 
component is the most important? Which of the components is the most 
expensive to replace? (Comparing). 

II. Task Cycle Phase. Language Focus. While-reading tasks: 
1. Scan the text and identify the components of the computer. Then read the 

text carefully and sort the components out according to two categories: 
“Major Components” or “Peripherals” (Ordering & Sorting).  

2. Read the descriptions of functions and match them with the appropriate 
computer component. (Comparing). 

III. Production Phase. After-reading tasks (variations): 
1. In small groups think of problems that might happen to each component 

and decide how to tackle each of them (Problem Solving). 
2. Tell your partners what computer problems you have ever encountered and 

how you were able to solve them (Sharing Personal Experience). 
3. Role-play troubleshooting (Creative Task). 

2) Tasks based on Presentation Introduction: 
I. Pre-task Phase. Pre-task activities: 

1. Questions to elicit students’ knowledge on the topic: What makes an 
effective presentation? How presentations are usually structured? What 
makes a strong Introduction in a presentation? 

2. In groups decide and make up a list of tips on how to have a great 
Introduction. Compare your lists with other groups (Listing). 

3. In pairs read the given suggestions on how to have a great Introduction, 
then sort them out into two categories: “DOs” or “DON’Ts”. Compare 
your results with other pairs (Sorting). 

II. Task Cycle Phase. Language Focus. Main-task activities: 
1. In pairs put the stages of the Introductory Part in the correct order 

(Ordering). 
2. Decide whether each expression is formal or informal. Stress the key words 

which helped you to decide. Compare your answers (Ordering & Sorting)  
3. Match the more formal expressions with the less formal phrases in the box 

(Comparing). 
4. Read (or listen) the excerpts and decide which of them you would use for 

introducing the topic and for giving a plan of your talk. Put them in the 
appropriate column (Ordering & Sorting). 

5. Read the sentences and put them in the right order to structure the 
presentation (Ordering). 

III. Post-task Phase. Production (variations):  
1. In groups tell your partners about your experience of making a 

presentation. How you made a start for your presentation (Sharing 
Personal Experience). 

2. Plan a presentation to deliver at the international conference “Innovations 
in Telecoms”. Choose a topic for your presentation and define its 
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objectives. Outline the introductory part for your presentation (Problem 
Solving). 

3. Create an introduction for your presentation according to the outline below 
(Creative Task): 
Introducing: - Greet the Audience - Credit the Audience - Introduce 
yourself (name, position/function). 
Outlining: - State your topic - Say why your topic is important for the 
audience - Describe the structure of your talk - Say how long the talk will 
be - Say when you will answer questions. 
Present it in groups or to the class. (Students listen to the introductions and 
fill in the assessment form on the performance. They circle the number of 
points according to their partner’s performance).  

Conclusion. Having evaluated the results of TBL application in ESP classes we 
defined a number of specific and general benefits to get for teaching English for 
Specific Purposes: 
 Students are assigned to do regular and structured tasks enabling them to 

practice language skills (all four skills) and develop language they will need in 
their target environments.  

 Students are involved into cooperative communication, negotiation, the 
language experiment gaining skills and experience required in their real life. 

 Students perform specific task using specific language that motivates ESP 
language acquisition. 

 Students can choose language to focus on, are free of language control that 
allows them to learn English in more natural way. 

 Using TBL approach in ESP teaching enables interpersonal communication, 
spontaneous (private) and planned (public) types of speaking [7, p. 13], 
participation of students of different levels. It encourages autonomous learning, 
students’ confidence, need to use language to communicate, engagement and 
motivation. 
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Основний текст  
Термін має номінативну функцію, тобто безпосередньо називає поняття, 

відображає його зміст і забезпечує передачу інформації, суті навчального 
матеріалу. Взаємовідношення понять та термінів можна умовно зобразити 
таким чином: поняття= термін+дефініція.  

Термін – це слово або словосполучення, що є назвою певного поняття 
спеціальної галузі науки, техніки, мистецтва. Термінологія – це система 
взаємозв’язаних термінів, що означають систему понять певної галузі знань. 
Термін виконує дві функції: слугує назвою поняття та виражає зміст поняття. 
Кожна наука має свої терміни, які пов’язані з її поняттями. Поняття – це форма 
мислення, що виражає певні властивості, зв’язки та відношення предметів та 
явищ у їхньому протиріччі і розвитку [10]. 

Знання фахової термінології є визначальним фактором засвоєння 
програмного матеріалу, становлення словарного запасу, розуміння мови певної 
галузі науки через засвоєння спеціальних термінів. 

Одним із засобів полегшення розуміння та запам’ятовування термінів 
греко-латинського походження є словозамінювання на відповідник рідною 
мовою. Наприклад, еукаріоти – ядерні, прокаріоти – доядерні, лігніфікація –
здерев’яніння, суберинізація – скорковіння. Але, у такому разі виникають ряд 
проблем: по-перше, не до усіх термінів можливо підібрати влучні та 
загальновживані слова-замінники; по-друге, при такій заміні втрачається 
чіткість та точність висловлювання; по-третє, замінники ні в якому разі не 
можуть претендувати на роль терміну, а слугують лише для спрощення його 
розуміння. 

При вивченні терміноелементів та терміноодиниць основна увага 
приділяється аналізу семантичного значення терміноелементів, префіксових, 
суфіксових та числівникових складових. Термінологічна робота цього етапу 
організовувалася із застосуванням ряду інтерактивних засобів, у тому числі 
ІКТ. 

При роботі з термінами визначальну роль відіграють критерії їх добору. 
Зокрема, С.В. Гринев-Гриневич пропонує такі критерії добору термінів [7, 5, 9]: 
тематична приналежність – виключення термінів суміжних галузей; орієнтація 
на словарний запас суб’єктів навчання – враховується наявність запасу 
загальновживаних та загальнонаукових термінів, що не включаються до 
словника; системність – для виключення пропуску важливих понять; повнота 
охоплення термінолексики; синхронність – часовий фактор; частотність 
(вживаність); семантична цінність терміну; терміноутворююча здатність; 
нормативність та поєднуваність. 

Зупинимось на основних формах та методах термінологічної роботи, 
які дозволяють сформувати індивідуальний термінологічний словник фахових 
термінів. З метою підвищення мотивації та зацікавленості студентів в 
підвищенні термінологічної компетентності доцільним є впровадження 
елементів гейміфікації навчальної діяльності [12, 14]. 

Форми та методи термінологічної роботи із формування індивідуального 
термінологічного словника різні (Рис.1). 
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І. Виявлення принципів словотворення та контекстного змісту. Ці 
форми організації термінологічної роботи є доцільними на етапі актуалізації 
знань з певної теми з метою виявлення міжпредметних та змістовних зв’язків з 
термінологією попередньо вивченого матеріалу (тем, розділів, модулей чи 
дисциплін). 

 

 
Рис. 1. Форми та методи термінологічної роботи на різних етапах 

опрацювання терміносистеми 
Авторська розробка 
 
Створення кластеру на основі довідкового матеріалу. Студенти 

опрацьовують термінологічний список до нової теми, виділяють ієрархію 
термінів, їх зв’язок, виокремлюють ключові поняття та категорії. Результуючою 
є схематична структура, що визначає інформаційне поле певної теми та 
графічно відображує змістовні зв’язки між термінами. Так як в довідковій 
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літературі, словниках терміни зазвичай подані в алфавітному порядку, 
важливим є виявлення змістовних їх відповідників та синонімів. 

Біологічні диктанти є різновидом термінологічного диктанту. Основне 
призначення – вдосконалення вміння співвідносити дефініцію та відповідний 
термін. Особливу увагу слід приділяти співзвучним термінам, зокрема: 
«нейрон», «нефрон», «нейтрон» або таким, що мають спільні терміноелементи: 
«ізогамія», «гетерогамія», «оогамія», «зигогамія» та ін. 

 Ребуси та кросворди доцільно розв’язувати в групах, організовуючи 
змагання на якість та час. Більш ефективному опануванню термінології сприяє 
й протилежний метод – складання кросвордів та ребусів – в парах чи 
мікрогрупах. При цьому опрацьовуються вміння наводити стислі дефініції, 
виокремлювати основні характеристики певного поняття, що представлене 
відповідним терміном. Цікавим є можливість генерації різних за просторовою 
організацією кросвордів з однакових термінів. За рівних умов (ідентичний 
рівень складності) час виконання завдання свідчить про ефективність засвоєння 
термінології даної теми (розділу). Для спрощення підготовки кросвордів можна 
використовувати онлайн-ресурси з вільним доступом. 

 Елементи гри «ланцюжок» являють собою послідовність термінів, 
побудованих за певним критерієм. Наприклад, ланцюжок життєвих форм по 
відношенню до рівня зволоження (гігроморф) має такий вигляд: 

Гідрофіти –еугігрофіти – мезогігрофіти – гігромезофіти – еумезофіти – 
ксеромезофіти – мезоксерофіти – еуксерофіти (напрямок – зменшення рівня 
звооження). Така компактна презентація термінів у вигляді ланцюжка сприяє 
кращому сприйняттю та розрізненню близьких за значенням та вимовою 
термінів: мезоксерофіт та ксеромезофіт. Визначальним є прикінцевий 
терміноелемент. 

 Гра «знайди пару» може бути організована як індивідуально, так і у 
парах. Основне призначення – виявлення термінологічних категорій та 
складання термінологічної ієрархії. Спрощує подальший аналіз 
терміносистеми.  

Гра «переклади латинь» є ефективною при опануванні системи 
номенклатурних одиниць, знання яких для вчителя-біолога є визначальним з 
огляду його професіоналізму. Номени є назвою таксономічних одиниць 
(таксонів різного рангу – біноменального видового та уніноменальних 
надвидових). Аналогічно до термінів, визначальним є аналіз складових номенів 
(що є спільними як для латинизованих термінів, так і номенів виключно 
латинського походження). 

Анаграми, квадрати зі слів покликані для формування грамотного 
написання та вимови термінів. Доволі часто зустрічається спотворювання 
термінів, наприклад: плазмолема, плазмоллема, плазмолемма замість 
плазмалема. Розв’язування анаграм передбачає буквений аналіз складу слова, 
що сприяє усуненню зазначених помилок в подальшому професійному усному 
чи писемному мовленні. 

Робота з термінологічним словником передбачає створення 
індивідуального термінологічного словника. З метою полегшення даної роботи 
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нами складені ілюстративні термінологічні словники та дистанційний спецкурс 
«Латинь. Ботанічна термінологія» [11]. 

ІІ. Пояснення семантики і етимології відповідних термінів. 
Аналіз терміноелементів є простим, але дієвим методом опрацювання 

біологічної терміносистеми. Так як біологічна термінологія має греко-латинські 
корені, розуміння значення основних терміноелементів сприятиме кращому 
розумінню, засвоєнню та запам’ятовуванню їх визначення та змістовного поля. 

Завдання синонім-антонім-паронім-омонім. Біологічними україно-
російськими омонімами, які слід розрізняти майбутньому вчителю-
предметнику, є такі: укр. тонконіг (рос. мятлик) – рос. тонконог (укр. келерія), 
укр. кульбаба (рос. одуванчик) – рос. кульбаба (укр. любочки), рос. жаба (укр. 
ропуха) – укр.жаба (рос. лягушка).  

Складання пар синонім-антонім сприяє кращому розрізненню змістовної 
складової термінів. Такі завдання актуальні як при індивідуальній, так і при 
груповій та фронтальній формах роботи. 

ІІІ. Аналіз контекстного значення нових термінів, опрацювання в ході 
усного та письмового мовлення. 

Складання хмар-слів (word clouds, слів-тегів) урізноманітнює 
термінологічну роботу зі студентами і дозволяє у стислій формі надати кластер 
термінів з певної теми чи розділу. Це візуальне подання списку категорій (або 
тегів, також званих мітками, ярликами, ключовими словами тощо). Зазвичай 
використовується для опису ключових слів (тегів) на веб-сайтах, або для 
представлення неформатованого тексту. Ключові слова найчастіше являють 
собою окремі слова, і важливість кожного ключового слова позначається 
розміром шрифту або кольором. Таке уявлення зручно для швидкого 
сприйняття найвідоміших термінів і для розподілу термінів за популярністю 
щодо один одного. 

Карти розуму (MindMap, ментальної карти) та терміносхеми є 
методом графічного вираження процесів сприйняття, обробки та 
запам’ятовування інформації, творчих задач є інструментом розвитку пам’яті та 
мислення. В центрі аркуша студенти записують чи схематично замальовують 
об’єкт дослідження. Основні теми та характеристики, пов’язані з цим ключовим 
терміном, розходяться від центрального поняття у вигляді відгалужень першого 
та другого порядків. За можливістю додаються схематичні зображення, 
символи, діграми або інша графіка, що асоціюється з ключовим терміном. 
Ключовий та підпорядковані терміни, що відображують його зміст, поєднані 
стрілками. Для покращення сприйняття оформлення ведеться в різних 
кольорах. 

IV. Контекстний аналіз та відпрацювання специфіки застосування 
термінів. 

Проблемні завдання та кейси. Як інтерактивний, кейс-метод може 
застосовуватися при закріпленні отримані знань та вмінь, розвитку навичок 
аналізу та критичного мислення, зв’язку теорії та практики. Найбільш 
актуальними такі форми організації термінологічної роботи за етапі 
узагальнення знань змістовного модуля під час лабораторно-практичного 
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курсу, екскурсій в природу, навчально-польових та фахових практик. 
Заключення та висновки. 
Кращі показники засвоєння фахової термінології можливі за умови 

комплексного підходу до термінологічної роботи майбутніх вчителів біології. 
Зокрема, з метою оптимізації опанування фахової термінології на відкритій 
навчальній платформі Moodle Криворізького державного педагогічного 
університету створено електронні навчальні курси. Подальшими 
перспективами наших досліджень є розробка та доопрацювання ЕНК та 
термінологічних словників за галузями біологічних знань (у тому числі 
ілюстративних словників). 
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найбільш істотних факторів, які впливають на його працездатність, а також, 
форм зв’язку й ступеня взаємозалежності різних параметрів, включених у 
модель. Майбутні фахівці, як правило, недостатню увагу приділяють фізичним 
вправам, оскільки ведуть достатньо «осілий» спосіб життя. Зважаючи на великі 
навантаження інтелектуального й розумового планів, наполягаємо на 
обов’язковому включенню до освітніх програм представників майбутніх 
гіподинамічних професій практичних занять із фізичного виховання, які 
сприятимуть формуванню потреби бути здоровим, показувати приклад іншим. 

У процесі фізичного виховання майбутніх інженерів (механіка, 
комп’ютерна інженерія, електроніка) передбачається оволодіння здобувачами 
вищої освіти як ключових знань про здоров’я та його чинники, основи 
здорового харчування та здорового способу життя, але й уміння застосовувати 
набуті знання на практиці. Тому під час опанування модулю «Легка атлетика» 
передбачається не лише вивчення тем щодо бігу на різні дистанції, кросу, 
естафетного бігу, але й методика організації та проведення легкоатлетичних 
естафет, правильність оформлення протоколів змагань та необхідної 
супровідної документації. Під час вивчення спортивних ігор надається 
уявлення не лише про правила спортивних ігор, але й про системи 
жеребкування та вимоги до оформлення заявок, проведення спортивних 
змагань серед свої ровесників.  

Пріоритетним напрямком проведення навчальних занять із фізичного 
виховання та секційної діяльності є ознайомлення студентів із новими видами 
спорту: чирлідинг, петанк, хортинг, флорбол, бадмінтон, корфбол, сумо та 
фризбі. Не останню роль сьогодні відіграє кіберспорт. 

На основі власної практичної діяльності варто вказати про необхідність 
застосування нетрадиційних форм проведення навчальних занять, прийомів, 
методів, методик, які сприяють підвищенню рівня пізнавальної активності 
здобувачів вищої освіти.  

У контексті нашого дослідження ми висвітлюємо застосування 
інноваційних технологій в процесi пiдготовки майбутнiх фахiвцiв з 
комп'ютерної інженерії для формування їхньої здоров’язбережувальної 
компетентності як сукупності компетенцій щодо дбайливого ставлення до свого 
здоров’я.  

Тому під час опанування дисципліни велика увага звертається на 
теоретичні знання та практичні навички, які необхідні для прийняття рішень, 
спрямованих на захист майбутніх фахівців з комп’ютерної інженерії від дії 
шкідливих та небезпечних чинників виробничого середовища у подальшій 
професійній діяльності. Тому передбачається методика проведення 
фізкультхвилинок, гімнастики для очей, рухової гімнастики, підбірки вправ для 
заспокоєння тощо. Важливою є характеристика чинників фізичного, хімічного, 
біологічного, соціального планів, які прямо чи опосередковано впливають на 
самопочуття та стан здоров'я майбутніх фахівців гіподинамічних професій. У 
комплексі такі знання та вміння формують компетенції, сукупність яких 
визначає здоров'язбережувальна компетентнiсть. 

У ході навчальних та позааудиторних заходів, під час яких 
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використовуються елементи туризму, спортивні ігри, легка атлетика тощо  
відбувається формування здоров’язбережувальної компетентності студентів 
ЗВО, зміст якої полягає в набутті знань, умінь та навичок щодо організації 
власного життя, дозвіллєво-рекреаційної діяльності з максимальною руховою 
активністю та користю для фізичного й психічного здоров’я.  

Використання інноваційних форм проведення навчальних занять сприяє 
формуванню здоров’язбережувальної компетентності здобувачів вищої освіти 
та їхньої готовності до її застосування в професійній діяльності. У цьому руслі 
в процесі формування здоров’язбережувальної компетентності майбутніх 
фахівців при вивченні спортивних ігор, варто акцентувати увагу, що спортивні 
ігри – це важливий засіб для прищеплення знань, умінь та навичок з конкретної 
спортивної гри, ґрунтовної мотивації до занять фізичною культурою і спортом, 
активної рекреаційної та рухової діяльності молоді. Порівняно нові види 
спортивних ігор (пляжні гандбол, футбол, волейбол) привертають до себе увагу 
студентів під час їхнього відпочинку, а тому знання про правила гри, розміри 
майданчиків, кількість гравців є необхідними для організації активного 
відпочинку. Рівень сформованості здоров’язбережувальної компетентності 
студентів у технічному університеті залежить від низки факторів, визначальним 
серед яких все ж є злагоджена роботи викладацького складу, добре спланована 
й зорганізована робота з фізичного виховання у ході навчальних занять та 
позааудиторної діяльності.  

Підсумок і висновки.  
Отже, Формування здоров’язбережувальної компетентності студентів ЗВО 

України здійснюється у ході професійно-прикладної фізичної підготовки 
(навчальна програма з фізичного виховання в технічних вишах включає, як 
правило, такі змістові модулі: «Спортивні ігри», «Гімнастика», «Легка 
атлетика») та в ході позааудиторної діяльності (секції, змагання, використання 
інших засобів фізичного виховання: туризм, рухливі ігри та ін.), але з 
обов’язковим застосуванням інноваційних форм навчальних занять студентів.  
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Однією з інноваційних технологій є «правовий айстопінг», для якого ми  
використовуємо ідентичний український відповідник – «правова 
зверниуважка». Під цим терміном розуміємо форму проведення заходу, яка 
використовується під час вивчення студентами історичних, правознавчих, 
інших гуманітарних дисциплін у закладі вищої освіти і походить від 
англійських слів eye stopper (дослівно – той, що зупиняє очі). То ж першою 
умовою проведення «правового айстопінгу» є вибір айстопера, тобто того, що 
буде привертати увагу. Айстоперами можуть бути колір, знаки, символи, фрази, 
які відображають ключові положення думки, ідеї, концепції, яка пропагується, 
вивчається, досліджується під час проведення заходу. Вибір айстопера 
залежатиме від тематики айстопінгів.  

Варто вказати, що під час вивчення гуманітарних дисциплін «правові 
айстопінг» вважаємо найбільш доречно апробовувати в процесі вивчення «Прав 
людини», «Конституційного права», «Шкільного курсу правознавства та 
методики його викладання», низки історичних та юридичних курсів. Тому при 
проведенні «правового айстопінгу» доцільно використовувати знакові символи 
гендерної рівності чи рівності, незалежно від походження, расової чи 
національної належності (при вивченні навчальної дисципліни «Права 
людини»), оксамит як айстопер (при вивченні відповідного періоду новітньої 
історії), синьо-блакитний колір під час опанування матеріалу про державну 
символіку і т.д.  

Обов’язковими умовами проведення «правового айстопінгу» є чітка 
відповідність теми і всіх прийомів, які використовуються, обраній формі 
(систематичне звернення уваги на обраний айстопер, логічний зв’язок 
матеріалу, який використовується, з обраним айстопером). Наприклад, під час 
проведення правового айстопінгу «Рівні права – рівні можливості» (в рамках 
вивчення гуманітарної дисципліни «Права людини») передбачається 
використання знакового символу гендерної рівності як айстопера. Під час 
заняття здійснюється його візуалізація на екрані мультимедійного пристрою, 
наочність на дошці, вправа «зобразимо рівність» (студенти власноруч його 
відтворюють на папері), розгляд альтернативних знакових виражень гендерної 
рівності в Україні та світі, обговорення значення такого зображення та його 
зміст.  

Термін «правовий сторітелінг» ми вводимо в науковий обіг для позначення 
форми виховного заходу, спрямованого на популяризацію певних ідей. Слово 
«сторітелінг» має англійське походження (storytelling – розповідання історій) і 
використовується для повідомлення цікавих ситуацій, історій, випадків із 
життя. Тому під час проведення «сторітелінгу» важливо здійснити підбірку 
таких фактів, які б демонстрували успіхи конкретної людини або її реальну 
життєву ситуацію, в яку вона потрапила й з якої знайшла вихід [1, С. 58]. 

Наприклад, у формі сторітелінгу студенти підготують найпростіші історії 
[4, С. 12]. Методика проведення навчальних чи позааудиторних занять у формі 
сторітелінгів передбачає або підготовку викладача та його модерування під час 
заходу, або обговорення студентами заздалегідь підготовлених історій. Така 
форма може використовуватися як результат самостійної роботи здобувача 
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вищої освіти та оцінюватися відповідно до встановлених у закладі вищої освіти 
нормативів. У випадку обговорення можливе використання таких прийомів як 
«SWOT-аналіз», «Метаплан», «ПРЕС», методу дилем, кейс-технологій тощо [5, 
С. 47]. Головною метою є не лише дискусія, яка можу мати місце й буде 
спровокована в разі повідомлення резонансних життєвих історій, а висловлення 
власної думки, її аргументація, апелювання до соціального досвіду, розуміння 
тієї ситуації, в яку людина потрапила, її співпереживання. Обов’язковою є 
підбірка якісних тем для опрацювання та обговорення історій. 

Підсумок і висновки. Таким чином, підбиваючи підсумок, зазначимо, що 
використання інноваційних форм проведення занять є необхідним елементом 
методичної капсули освітнього процесу в сучасному закладі вищої освіти. 
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Аналіз зазначеного документу дозволив з’ясувати, що для формування  
іншомовної комунікативної компетентності важливими є комунікативна, 
соціокультурна, філологічна компетентності та компетентність міжособистісної 
взаємодії. Зокрема комунікативна компетентність (КЗ-4) передбачає здатність 
майбутнього вчителя початкової школи спілкуватися державною мовою на 
офіційно-діловому рівні; володіти навичками нормативного літературного 
мовлення (його усною та писемною формою) в різних сферах комунікації; 
здатність до розуміння чужих і продукування власних програм комунікативної 
поведінки, адекватним цілям, сферам, ситуаціям спілкування, активній 
взаємодії з іншими мовленнєвими суб’єктами; уміння володіти різновидами 
стилів мовленнєвого спілкування в ситуаціях запобігання  та врегулювання 
конфліктів [5]. В аналізованому документі наголошується, що соціокультурна 
компетентність (КЗ-7) передбачає здатність майбутнього фахівця застосовувати 
знання, пов’язані із соціальною структурою та національною специфікою 
суспільства, з особливостями соціальних ролей; здатність до орієнтування у 
соціальних ситуаціях, розуміння соціального контексту художніх творів; 
спроможність ідентифікувати себе з цінностями професійного середовища; 
наявність професійної позиції вчителя; здатність до цінування та повага до 
різноманітності і мультикультурності; надання рівних можливостей учням 
різних національностей та різних розумових здібностей, толерантне ставлення 
до їхньої культурної спадщини, індивідуальних особливостей [5]. 

Для нашого дослідження вагомим є врахування, поряд із комунікативною і 
соціокультурною, компетентність міжособистісної взаємодії (КЗ-8), що має на 
меті здатність успішно взаємодіяти з керівництвом, колегами, учнями та їхніми 
батьками; володіння алгоритмами конструктивного вирішення педагогічних 
конфліктів; здатність працювати в команді, здатність до співпраці, групової та 
кооперативної діяльності. Здатність бути критичним і самокритичним, 
наполегливим щодо поставлених завдань і взятих зобов’язань [5]. 

Відповідно до «Проєкту стандарту вищої освіти України» спеціальності 
013 Початкова освіта спеціальні (фахові) компетентності вміщують предметну, 
психологічну, педагогічну, методичну, професійно-комунікативну 
компетентності. Серед переліку предметних компетентностей нашого 
дослідження стосується філологічна компетентінсть (СК-1.1), що передбачає 
здатність до застосування професійно профільованих лінгвістичних і 
літературознавчих знань, умінь та навичок, що становлять теоретичну основу 
початкового курсу мови навчання, мови вивчення, іноземної мови, 
літературного читання та їхніх окремих змістових ліній. Складниками 
філологічної компетентності є лінгвістична, мовленнєва, літературознавча [5]. 

Серед результатів навчання здобувачів вищої освіти зазначеної 
спеціальності виокремлюється комунікація, що передбачає здійснення 
студентами комунікації, орієнтуючись на стилі мовленнєвого спілкування в 
процесі розвʼязання професійно-педагогічних задач; прогнозування, 
проєктування та коригування педагогічної комунікації з іншими субʼєктами 
освітньо-виховного процесу початкової школи на засадах етики професійного 
спілкування, застосовуючи правила мовленнєвого етикету; використання 



Modern scientific researches                                                                                                           Issue 11/ Part 1 

 ISSN 2523-4692                                                                                                                                       www.modscires.pro 95 

засобів вербальної та невербальної комунікації задля підвищення рівня 
професійної культури майбутнього вчителя [1]. Проаналізувавши проєкт 
стандарту вищої освіти, варто відмітити, що комунікація як результат пронизує 
всі компетентності, починаючи загальнонавчальною та закінчуючи предметно-
змістовою. Всі компетентності майбутніх учителів початкової школи 
формуються й розвиваються у процесі вивчення майбутніми фахівцями 
навчальних дисциплін усіх циклів загальної та професійної підготовки, 
дисциплін за вибором навчального закладу, дисциплін самостійного вибору 
студентів. Розв’язування задач навчання, виховання й розвитку учнів 
початкової школи відбувається з використанням комунікативних засобів, 
оскільки будь-яка педагогічна чи методична задача розв’язується як 
комунікативна [5]. 

З метою створення цілісної картини формування іншомовної 
комунікативної компетентності протягом останніх років, окрім аналізу 
державних документів, наше дослідження передбачало огляд освітніх програм, 
першого (бакалаврського) освітнього рівня ЗВО України. У законі «Про вищу 
освіту» зазначено, що освітня (освітньо-професійна, освітньо-наукова чи 
освітньо-творча) програма ‒ єдиний комплекс освітніх компонентів 
(навчальних дисциплін, індивідуальних завдань, практик, контрольних заходів 
тощо), спрямованих на досягнення передбачених такою програмою результатів 
навчання, що дає право на отримання визначеної освітньої або освітньої та 
професійної (професійних) кваліфікації (кваліфікацій). [1]. 

Освітні програми здобуття вищої освіти за спеціальністю 013 «Початкова 
освіта» може передбачати підготовку з другої спеціальності (012 Дошкільна 
освіта, 016 Спеціальна освіта, 024 Хореографія, 053 «Психологія» або 231 
«Соціальна робота») або з додаткової спеціалізації. На освітніх програмах 
першого (бакалаврського) та другого (магістерського) рівнів вищої освіти 
спеціальності 012 «Дошкільна освіта» та 013 «Початкова освіта» доцільно 
здобувати одночасно та передбачати здобуття третьої спеціальності або 
додаткової спеціалізації (враховуючи європейський досвід можливо розглянути 
питання про створення єдиної спеціальності «Дошкільна та початкова освіта», 
що відповідатиме концепту материнської школи на цих рівнях) [4]. 

Більшість педагогічних університетів на першому (бакалаврському) рівні 
вищої освіти за спеціальністю 013 Початкова освіта галузі знань 01 Освіта / 
Педагогіка надають освітню кваліфікацію «Бакалавр початкової освіти» та 
професійну кваліфікацію «Вчитель початкової школи». Крім того багато з них 
надають додаткову кваліфікацію за спеціалізацію, зокрема «Вчитель мистецтва 
початкової школи», «Асистент учителя загальноосвітнього навчального закладу 
з інклюзивним та інтегрованим навчанням», «Вихователь дітей раннього та 
дошкільного віку», «Психолог» (Вінницький державний педагогічний 
університет імені Михайла Коцюбинського); «Вчитель іноземної мови 
початкової школи (англійської)», «Вчитель музики початкової школи», 
«Вчитель інформатики початкової школи» (Глухівський національний 
педагогічний університет імені Олександра Довженка) «Вихователь 
дошкільних закладів» (НПУ імені М. П. Драгоманова); «Вчитель 
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образотворчого мистецтва» (Дрогобицький державний педагогічний 
університет імені Івана Франка); «Вихователь дітей дошкільного віку» 
(Київський університет імені Бориса Грінченка); «Вчитель християнської 
етики», «Вчитель іноземної мови (англійської або німецької) початкової 
школи» (Мелітопольський державний педагогічний університет імені Богдана 
Хмельницького). Але в деяких ЗВО заклади пропонують лише спеціальність 
013 Початкова освіта та кваліфікацію  «Вчитель початкової школи», зокрема 
Кременецька обласна гуманітарно-педагогічна академія імені Тараса Шевченка, 
Тернопільський національний педагогічний університет імені Володимира 
Гнатюка, Ужгородський національний університет тощо. 

Висновки. З огляду на специфіку освітньої галузі «Початкова освіта» та 
проаналізовані державні документи, можемо зробити висновок про те, що вся 
документальна база орієнтує професійну підготовку фахівця на розвиток його 
комунікативності, а комунікативні вміння є наскрізними і є основою успішної 
самореалізації особистості як громадянина і фахівця. Проте, аналіз 
документації засвідчує, що не всі заклади вищої освіти готові забезпечити 
формування іншомовної комунікативної компетентності майбутніх учителів 
початкової школи відповідного рівня. 
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ergotherapy is directed to personal changes of each student. 
In the Encyclopedia of Education, the compiler is V.H. Kremen. personality is 

considered as a whole - a dynamic, relatively stable, holistic system of intellectual, 
socio-cultural and moral-willed qualities of man. This dialectical unity of the general, 
the special and the individual arises not from the external but from the internal 
expediency by the transformation of the developed culture into a live individual 
creative activity. This special quality of the person acquired by it in the process of 
activity, communication and relations, emerges as a means, a tool for finding its 
essence, is the subject of knowledge and active transformation of the world [7]. 

In order for the future specialist in physical therapy, ergotherapy to become a 
professionally identified personality, the student must realize their own 
correspondence (readiness) for professional activity, motivation for self-improvement 
as a specialist on the basis of clearly defined self-concept and figure of a competent 
specialist in physical therapy, ergotherapy. 

Characteristic signs of personality are self-awareness, value orientations, 
responsibility for their activity and so on. It is the formation of value orientations 
concerning the profession of the specialist in physical therapy that determines the 
personal meaning of the professional identity of the future specialist in physical 
therapy, ergotherapy. 

In this context, the understanding of personal meaning by eminent 
psychologists, in particular O. Leontiev, is deserved, as discussed in encyclopedic 
literature, where this concept is regarded as dynamic semantic systems of individual 
consciousness of the individual, as well as the subject's own life attitudes [8]. 

It should be noted that the personal approach integrates with epistemological, as 
each student actively acquires the necessary professional knowledge, skills, 
professional experience, which become personified, learns new and necessary, which 
will promote professional identification and predict his / her personal activity. In 
implementing a personal approach, students are subjects of the educational process 
with their own individual needs and abilities [2, 3, 4, 5, 10, 11]. 

The main scientific categories and concepts used in a personal approach are 
"person", "individual", "personality", "self-consciousness", "individuality", 
"individualization" and others. The integration of understanding of these concepts 
makes it possible to understand the specifics of the formation of professional identity 
of the future specialist in physical therapy, ergotherapy in the process of vocational 
training. 

Each student (as a person, an individual) who has set a goal to master the 
profession of physical therapy, in the process of vocational training, gradually learns 
the social experience of mankind in the context of health and health-saving 
technologies, work with vulnerable segments of the population that shape its needs, 
interests, outlook , beliefs, that is, develop him as a person. 

In the process of formation of the professional identity of the future specialist in 
physical therapy, ergotherapy, his personality develops, characterized by multifaceted 
skills, professional unrestrictedness, a combination of different abilities, the ability to 
learn other activities quickly. 

According to N.N. Obozov the compulsory notion of "individuality" is 
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associated with such categories as "self-awareness" (personal representation of "I") 
and "self-esteem" (control over the real ability of the individual to critically qualify 
one's own motivational states, levels of harassment) [9]. 

Thus, the identification of the future specialist in physical therapy, ergotherapy 
with the model of personality of the specialist in physical therapy, which is formed in 
the mind during the training, involves not copying the activities of well-known and 
generally recognized professionals in physical therapy, ergotherapy, and the 
manifestation of the individual model of activity . 

This is done by acquiring students with professional knowledge, skills and 
competences (defined by the program of training in higher education institutions), 
which promotes their professionalization, and on the basis of the implementation of 
personal approach - the acquisition of individual practical experience of active 
creative activity. In view of this, it is relevant to develop special methodological 
manuals that will facilitate the implementation of a personal approach to the 
purposeful formation of professional identity of future specialists in physical therapy, 
ergotherapy. 

Summary and conclusions. 
The main scientific categories and concepts used in a personal approach are 

"human", "individual", "personality", "self-consciousness", "individuality", 
"individualization". The integration of understanding of these concepts makes it 
possible to understand the specifics of the formation of professional identity of the 
future specialist in physical therapy, ergotherapy in the process of vocational training. 
Therefore, the implementation of a personal approach to the formation of 
professional identity of future specialists in physical therapy, ergotherapyand higher 
education institutions and becomes personally relevant for each student. Depending 
on what associations emerge from future specialists in physical therapy, ergotherapy 
with the professional activity of a rehabilitologist, students comprehend and 
understand its exemplary model with which they identify their own vision of 
themselves in the profession. Future specialists in physical therapy, ergotherapy 
formed personal knowledge, which can be reflected not only in the form of concepts 
and scientific theories, but also in the acquisition of professional skills, skills, 
pedagogical skills. identification of the future specialist in physical therapy, 
ergotherapy with the model of personality of the specialist in physical therapy, which 
is formed in the mind in the course of training, involves not copying the activities of 
well-known and generally recognized professionals in physical therapy, ergotherapy, 
and the identification of individual approach to the creation of an individual approach 
to the profession. This is done by acquiring students with professional knowledge, 
skills and competences (defined by the program of training in higher education 
institutions), which promotes their professionalization, and on the basis of the 
implementation of personal approach - the acquisition of individual practical 
experience of active creative activity. In view of this, it is relevant to develop special 
methodological manuals that will facilitate the implementation of a personal 
approach to the purposeful formation of professional identity of future specialists in 
physical therapy, ergotherapy. 
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момент средства массовой информации являются одним из ведущих способов 
передачи культурных ценностей, а также источником традиций3.   
Ретрансляторами становятся как частные, так и государственные вещательные 
сети, например Общероссийский государственный телевизионный канал 
«Культура», имеющим в своей вещательной сетке в том числе цикл 
документальных передач «Проповедники».  

Все более медийная деятельность реализуется на базе интернет -
технологий. И несомненно, что при широчайшем охвате интернет-
технологиями всех сфер жизнедеятельности современного социума в эту сферу 
проникает религиозный аспект. Социальные сети становятся новой площадкой 
для правоведческой деятельности. И здесь возникает проблема, что несмотря на 
неоспоримое влияние СМИ на общественное сознание и мировоззрение, 
возможно ли формирование религиозного сознания у населения через 
визуальные коммуникативные средства, в частности ютуб каналы? Цель статьи 
- выявить способен ли видеохостинговый сайт, предоставляющий 
пользователям услуги хранения, доставки и показа видео, стать не просто 
способом донесения пасторского слова к своему последователю, а 
инструментом правоведческой деятельности, формирующей религиозное 
сознание в контексте православия. И соответственно основной задачей является 
ознакомление с религиозными  каналами представленными в русскоязычном 
ютубе. 

На запрос о проповеди в поисковой строке YouTube браузер выдает 
несколько десятков ссылок с аудиторией от 5 до 200000 подписчиков. Это в том 
числе Елицы ТВ (56 000) – где «Любимый батюшка, яркий проповедник, 
известный миссионер Андрей Ткачев отвечает на вопросы зрителей, объясняет 
просто и понятно, рассуждает на православные темы.4»;  
Дух Проповеди Православие – (193 000) священник Осипов Алексей Ильич 
рассуждает о духовности и смысле жизни; golovinBolgar Канал создан для 
размещения проповедей священника РПЦ Владимира Головина. Канал не 
является собственностью протоирея Владимира Головина, его создала и 
администрирует группа православных мирян, желающих нести слово Божие в 
этот мир5. Как и канал Духовный Маяк, оба эти медиа ресурса «продвигают» 
проповеди протоиерея Владимира Головина (Болгар), и концепцию молитвы по 
соглашению, духовное лечение. Молитва по соглашению - это молитва сотен и 
тысяч людей, молящихся одновременно в разных концах земли. Молитва по 
соглашению, совершаемая одновременно и соборно, объединяет людей, 
разделённых в пространстве, и усиливается многократно. Сам Господь говорил 
о соборной молитве: "... если двое из вас на земле согласятся просить о всяком 
деле, то, чего бы ни попросили, будет им от Отца Моего Небесного, ибо где 
двое или трое собраны во имя Мое, там Я посреди них" (Мф. 18:19-20).6 И 

                                                 
3 Пядышева Т. Г. Методы влияния на общественное мнение  Вестник Тамбовского университета. Серия: 
Общественные науки 2017 
4 Елицы TV - https://www.youtube.com/channel/UCL1dup8-tY25raDpr2LDrPQ/featured 
5 Проповеди о. Владимира Головина - https://www.youtube.com/user/golovinBolgar/about 
6 Духовный Маяк - https://www.youtube.com/channel/UCP9IRS4OeGcpQypS1dAd7-g/about 



Modern scientific researches                                                                                                           Issue 11/ Part 1 

 ISSN 2523-4692                                                                                                                                       www.modscires.pro 104 

такая форма молитвы востребована как никогда, в том числе, потому что ютуб 
в реальном времени позволяет объединить страждущих несмотря на 
расстояние. 

Для начала определим, можно ли интерпретировать видео ролик, 
предоставляемый на канале как проповедь. Про́поведь в широком смысле — 
выражение или распространение каких-либо идей, знаний, истин, учений или 
верований, которое осуществляет их убеждённый сторонник. В религиозном 
смысле «главное орудие через которое распространялось познание веры» . 
Многовековая история Церкви обусловила развитие и обогащение жанра 
проповеди, а также способствовала расширению области применения 
проповеди в рамках религиозной коммуникации. В широком смысле под 
проповеднической деятельностью понимается и преподавание Закона Божия, и 
пастырская беседа священника, и слово проповедника за богослужением, и 
выступление представителя Церкви в средствах массовой информации и 
многое другое7. Более узкий подход предполагает выделение двух основных 
видов проповеди: миссионерской и внутрицерковной.  Больше половины 
предложенного материала являются записями части богослужения, вторая 
ответами на вопросы прихожан и наставлениями священника, что позволяет 
интерпретировать данный материал как проповедь. Кроме того, включение в 
контент «Прямых эфиров», где участники взаимодействуют в реальном 
времени, в режиме вопрос ответ позволяет укреплять веру последователей.  

Такой вид распространения и толкования слова Божия дает возможность 
сохранения и воспроизведения в личном плэй-листе в удобное для пользователя 
время, кроме того, быстрый доступ через поисковик к видео/аудио записи 
повышает частоту обращений к интересуемой теме, а перекрестные ссылки 
вовлекают в дальнейший просмотр и изучение религиозного контекста. 

Исходя из функций СМИ, наиболее прослеживаемыми в данном случае, 
являются следующие: 

– информационная, как наиболее реализуемая в пространстве интернета, 
позволяет быстро донести и охватить наиболее широкую аудиторию верующих.  

 - социализирующая - способствует усвоению религиозных ценностей и 
норм среди зрителей, священнослужителей 

 - образовательная – передача аудитории знаний, позволяющих адекватно 
оценивать и упорядочивать сведение относительно их верований. 

- мобилизационная функция, в религиозном дискурсе можно сказать 
соборная- выражается в побуждении людей к определенным действиям, 
поддержанию и защите религиозной общиной своих членов.  Конкретно в 
данном случае, публичная деятельность протоиерея Владимира Головина стала 
предметом острой полемики в православном сообществе и приход поддержал 
своего священника. 

Исходя из выше сказанного можно сделать вывод, что использование 
современных медиа технологий и средств массовой информации для 

                                                 
7 Футкаридзе Н.Д. Общие характеристики церковной проповеди как жанра религиозного дискурса., 
КиберЛенинка: https://cyberleninka.ru/article/n/obschie-harakteristiki-tserkovnoy-propovedi-kak-zhanra-religioznogo-
diskursa 
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проповедческой деятельности наиболее эффективно. С учетом того, что среди 
медийных средств по частоте просмотров, на данный момент, лидирующую 
позицию занимает YouTube (количество пользователей сервиса видеохостинга 
достигает 2х миллиардов8), то наиболее перспективным для религиозных 
деятелей становится обращение к аудитории именно посредством данного 
способа передачи информации. Охват одновременно большого числа 
рассредоточенной аудитории и доступ к информации в удобное для 
пользователя время и в удобном месте делает YouTube важнейшим фактором 
формирования религиозного сознания. Следовательно изучение 
проповедческой деятельности в YouTube требует более пристального внимания 
для дальнейшего исследования. 
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Интернет-ресурсы: 
Елицы TV - https://www.youtube.com/channel/UCL1dup8-

tY25raDpr2LDrPQ/featured 
Проповеди о. Владимира Головина - 

https://www.youtube.com/user/golovinBolgar/about 
Духовный Маяк - 

https://www.youtube.com/channel/UCP9IRS4OeGcpQypS1dAd7-g/about  
Молитва ТВ-

https://www.youtube.com/channel/UCfMrSXE_8kAKUJvsUsSGmow/about 
https://www.youtube.com/about/press/ 
Abstract The appeal to modern communication tools, as a way of conveying the pastoral 

word, among Western religious culture became widespread at the end of the 20th century. Social 
networks are becoming a new platform for jurisprudence, but whether they can play a decisive role 
in the formation of religious consciousness. 

In a broad sense, preaching refers to the teaching of the Law of God, the pastoral 
conversation of a priest, the word of a preacher at a service, the speech of the representative of the 
Church in the media, and much more 

Most of the material on such channels as, Spiritual Lighthouse, Prayer tv it, are records of 
part of the service, the second answers to the questions of the parishioners and the instructions of 
the priest, which allows us to interpret this material as a sermon 

Reaching simultaneously a large number of dispersed audiences and access to information at 
a time convenient for the user and in a convenient place makes YouTube the most important factor 
in the formation of religious consciousness. 

Key words: Media, Religion, Sermon, youtube. 

                                                 
8 https://www.youtube.com/about/press/ 
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характер цього феномену й виокремлює різні діагностичні критерії його 
вивчення, зокрема: песимістичний атрибутивний стиль, низька мотивація 
досягнення й самооцінка, концентрація особистості на власних негативних 
емоційних станах, низький рівень суб’єктивного контролю тощо [1].  

Аналізуючи структуру особистісних характеристик студентів з високим 
рівнем безпорадності встановлено значущі фактори, зокрема, емоційна 
лабільність, депресивність, спонтанна агресивність, самокерівництво, 
маскулінність/фемінність, внутрішня конфліктність, інертність саморозвитку  
тощо, Поєднання та взаємозв’язок цих особистісних характеристик може 
свідчити про високий рівень особистісної безпорадності, яка проявляється на 
поведінковому рівні у вимушеній пасивності, низькій здатності людини 
перетворювати дійсність, управляти подіями власного життя, ставити і досягати 
цілі, переборюючи різноманітні труднощі[2]. 

В Україні вже накопичений чималий досвід по корекції і профілактики 
девіантної поведінки. За останні роки психологами і педагогами було виконано 
ряд досліджень по вивченню діагностики і попередження такої поведінки. 
Цьому присвячені роботи Г.С. Абрамової, Ю.М. Антоняна, С.А. Белічевої, І.В. 
Дубровіної, А.Г. Ковальової, А.Е. Лічко, В.Т. Кондрашенко. 

Характерними рисами вольової поведінки підлітка є самостійність та 
ініціативність. Умови життя, загальний розвиток підлітка сприяють 
формуванню даних якостей. Вони виявляють сильну волю до самоствердження, 
але ще слабо знають власні можливості. Активна, але не зріла воля підлітка 
завдає, як правило, багато клопоту дорослим, що призводить до проявів 
нестримності, прямолінійності, самовпевненості, впертості, агресивності. 

У підлітка з агресивною поведінкою слабо виражена гальмівна функція 
волі, яка полягає у стримуванні небажаних проявів активності. Він нездатний 
гальмувати виникнення небажаних мотивів, виконання дій, поведінку, які 
суперечать уявленням про зразок, еталон. Вольове регулювання поведінки було 
б неможливе без гальмівної функції, а якщо вона слабо виражена, то людина 
дає виходу агресії, виявляє негативні емоції [3]. 

Специфічним проявом активності у підлітковому віці є ризик. Ризик – це 
характеристика діяльності при невизначеності для суб’єкта її завершення і 
наявності передбачень про можливі несприятливі наслідки у випадку неуспіху. 
Ситуація ризику передбачає можливість вибору з двох альтернативних 
варіантів поведінки: ризикована, тобто пов’язана з ризиком та успіна, що 
гарантує збереження досягнутого. Залежно від причин ризику розрізняють його 
види: 

1. Ситуативний ризик – розрахунок на виграш, очікувана величина якого у 
разі успіху перевищує ступінь несприятливих наслідків у випадку неуспіху. У 
даному випадку мотивація успіху є сильнішою за мотивацію уникнення 
неприємностей. 

2. Надситуативний або безкорисливий ризик – здатність людини 
підніматися над обставинами та ситуацією, ставити свої власні цілі, що є 
важливішими за поставлену загальну мету [4]. 

 Обговорення вольового компонента агресивного стану пов’язане з 
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проблемою сили волі, яка проявляється, очевидно, не стільки в умінні просто 
«стримувати» агресію, скільки в здатності особистості управляти своїм 
агресивним станом і агресивними діями. Агресивний підліток майже завжди 
підкоряється власним бажанням. У підлітка з агресивною поведінкою слабо 
виражена гальмівна функція волі, яка полягає у стримуванні небажаних проявів 
активності, він нездатний гальмувати виникнення небажаних мотивів, 
виконання дій, поведінку, які суперечать уявленням про норми і правила. 

Агресія володіє якісною і кількісною характеристикою. Вона має різний 
ступінь вираженості: від майже повної відсутності до її граничного розвитку. 
Кожна особистість повинна мати певний рівень агресивності. Відсутність її 
призводить до пасивності, конформності. Надмірний розвиток її починає 
визначати всю особистість, яка може стати конфліктною, нездатною до 
свідомої кооперації і т.д. сама по собі агресивність не робить суб’єкта свідомо 
небезпечним, оскільки, з одного боку, існуючий зв’язок між агресивністю і 
агресією не є жорстким, а, з іншого боку, сам акт агресії може не містить 
свідомо небезпечні і не схвалювані форми. У масовій свідомості агресивність є 
синонімом «зловмисної активності». Проте сама по собі деструктивна 
поведінка «зловмисністю» не володіє, такою її робить мотив діяльності, ті 
цінності, ради досягнення і володіння якими активність розгортається. Зовнішні 
практичні дії можуть бути схожі, але їх мотиваційні компоненти прямо 
протилежні [5]. 

Виходячи з цього, можна розділити прояви агресії на два основних типи: 
мотиваційна агресія, як самоцінність і інструментальна, як засіб емоційного 
переживання (гнів, ворожість). Практичних психологів більшою мірою повинна 
цікавити мотиваційна агресія, як прямий прояв реалізації властивих особистості 
деструктивних тенденцій. Визначивши рівень таких деструктивних тенденцій, 
можна з великим ступенем вірогідності прогнозувати можливість прояву 
відкритої мотиваційної агресії. Однією з подібних діагностичних процедур є 
опитувальник Басса-Дарки. Звичайно, що ні жодне дослідження не може дати 
відповіді на всі питання про агресивну поведінку підлітків.  

Результати і висновки. Проаналізуємо та інтерпретуємо отримані нами 
результати. Дослідження проводилось на базі 7-8-х класів з поглибленим 
вивченням предметів. Вибірка становить 30 учнів, з яких 14 – хлопчики і 16 – 
дівчатка.  

Результати дослідження рівня агресії за методикою Басса-Дарки:  
 переважають такі різновиди агресії як непряма агресія та підозрілість, 

слід відмітити також високі показники у різновидах "вербальна агресія" 
та почуття провини;  

 цікаво відмітити, що до фізичної агресії більш схильні дівчата ніж 
юнаки (56,3% та 42,8% відповідно); 

 найбільш схильні до вербальної агресії є дівчата (81,25%), хоча і серед 
юнаків цей показник досить високий; 

 до непрямої агресії схильні як юнаки так і дівчата, хоча серед дівчат цей 
показник вищий (64,3% і 75% відповідно); 

 досить високим є показник негативізму у групі, за цим параметром він 
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вищий у юнаків, хоча і серед дівчат досить високий, до негативізму 
схильні половина опитаних дівчат; 

 показник "роздратування" вищий серед юнаків − 64,3% і 43,8% 
відповідно; 

 показник "підозрілість" однаково високий і серед юнаків (85,7%) і серед 
дівчат (68,75%), хоча серед юнаків він вищий;  

 за показником "образа" значення розподілилися однаково серед юнаків, 
а серед дівчат схильних до образи − меншість (31,25%); 

 показник "почуття провини" однаково високий серед юнаків і дівчат − 
57,2% і 62,5% відповідно;  

 індекс агресивності більший серед дівчат (62,5%); індекс ворожості як 
серед юнаків, так і серед дівчат не виходить за межі норми. 

Проаналізувавши результати дослідження самооцінки Ч.Д.Спілбергера і 
Ю.Л.Ханіна можна зробити наступні висновки: 

 низький рівень тривожності (до 30 балів) спостерігається у 11 опитаних 
(36,7%), з яких 8 (50%) тестованих − дівчата, а 3 (21,4%) − хлопці; 

 середній рівень тривожності (31-45 балів) спостерігається в 9-ти 
опитаних або в 30%;  

 високий рівень тривожності діагностується у 10 осіб або 33,3%. 
Таким чином, можна зробити висновок про те, що самооцінка у учнів 

жіночої статі досліджуваної групи є вищою, ніж серед чоловічої. 
Тепер на основі визначення числового співвідношення між агресивними та 

неагресивними реакціями кожного респондента робимо висновок про наявність 
чи відсутність агресивності у учнів. 

Отже, у 17 учнів відсутня агресивність, 7 учнів мають чітко виражену 
агресивність і про 6 учнів не можна говорити щось конкретне, адже 
співвідношення їх агресивних і неагресивних реакцій коливається в межах 9-13, 
тобто не можна впевнено стверджувати, що вони є агресивними або ж, навпаки, 
неагресивними, у відсотковому співвідношенні результати дослідження можна 
відобразити наступним чином: в 20% випадків взагалі не можна говорити про 
щось конкретне; 57% учням не властива агресивність; 23% − чітко виражена 
агресивність. 

Численні дослідження підліткового віку вказують на неможливість 
категорично стверджувати, що підлітки агресивно спрямовані, можна говорити 
лише про чинники, що призводять до її формування, в числі яких потрібно 
назвати формування вольової сфери характеру. Взагалі, питання про вольовий 
компонент агресивного стану є досить складним. Так, на думку Н.Д. Левітова, 
«в агресивному діянні є всі формальні якості волі: цілеспрямованість, 
наполегливість, рішучість, у ряді випадків – ініціативність та сміливість. 
Агресивний стан часто виникає і розвивається в боротьбі, а будь-яка боротьба 
вимагає цих якостей». 
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Abstract. The modern development of psychological science makes it possible, through a 

series of empirical studies, to find out numerous causes and to identify possible consequences that 
lead to the appearance of aggressive manifestations in adolescents. An adolescent with aggressive 
behavior has a poorly expressed inhibitory function of the will, which is to deter unwanted activity. 
He is unable to slow down the emergence of unwanted motives, actions, behavior that contradicts 
the concept of rules and regulations. 

Key words: teenager, aggression, will, behavior, aggression levels, students. 
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Метою статті є дослідження понять, що визначають розвиток і теорії 
особистості у провідних гуманістичних теоріях. 

Виклад основного матеріалу. Людина народжується як індивід, котрий 
формується як особистість завдяки процесу цілеспрямованого впливу.  

За визначенням С. Д. Максименка, особистість – це форма існування 
психіки людини, яка являє собою цілісність, здатну до саморозвитку, 
самовизначення, свідомої предметної діяльності і саморегуляції, та має свій 
унікальний і неповторний внутрішній світ [2, С. 9].  

Відповідно до соціолого-педагогічного словника за загальною редакцією 
В. В. Радула, формування особистості в процесах соціалізації індивіда і 
спрямованого виховання: освоєння ним соціальних норм і функцій (соціальних 
ролей) за допомогою оволодіння різноманітними видами й формами діяльності 
[4, С. 244]. 

В одній із попередніх робіт ми здійснили в кількох концептуальних 
напрямках аналіз та порівняння основних гуманістичних концепцій розвитку 
особистості, а саме аналіз теорії Е. Еріксона, Е. Фромма, А. Маслоу та 
К. Роджерса [3]. Дана робота є своєрідним продовженням попередньої і 
висвітлює поняття, що визначають розвиток і типи особистості, відповідно до 
теорій Е. Еріксона, Е. Фромма, А. Маслоу та К. Роджерса. 

Зупинимось на епігенетичних принципах розвитку особистості Е. Еріксона 
[7]. Виходячи зі структури особистості 3. Фрейда, Е. Еріксон розробив 
психоісторичну теорію розвитку особистості з урахуванням конкретного 
культурного середовища.  

За теорією Е. Еріксона, розвиток особистості – це закономірна зміна 
етапів, на кожному з яких відбувається якісне перетворення внутрішнього 
світу, відношень та поведінки людини, в результаті чого вона як особистість 
отримує щось нове, характерне саме для даного етапу розвитку. Новоутворення 
особистості виникають не на порожньому місці, їхня поява на певному етапі 
підготовлена всім процесом попереднього розвитку особистості [6].  

Основоположним в теорії розвитку «его» є твердження, що людина 
протягом життя проходить кілька універсальних стадій, характерних для усього 
людства. Ці стадії регулюється та розгортаються відповідно до епігенетичних 
принципів дозрівання, під якими Е. Еріксон розуміє таке: 

1) розвиток особистості відбувається поступово, готовність особистості 
рухатися в напрямку подальшого росту зумовлює перехід до наступної 
сходинки, що приводить до розширення усвідомлюваного світогляду та радіуса 
суспільної взаємодії ; 

2) суспільство схвально сприймає розвиток соціальних можливостей 
людини й намагається сприяти збереженню й підтриманню як належного 
темпу, так і правильної послідовності розвитку. 

В теорії Е. Еріксона життя людини розділено на вісім окремих стадій 
розвитку «его» («вісім вікових груп людини»), котрі є результатом генетично 
успадкованого «плану особистості».  

За положеннями епігенетичної концепції розвитку, кожна стадія життєвого 
циклу настає у «критичний період», тобто у визначений для неї час. 
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Повноцінно функціонуюча особистість може формуватися за умови 
проходження у своєму розвитку послідовно всіх стадій. Кожна психосоціальна 
стадія супроводжується поворотним моментом (кризою), який є наслідком 
досягнення певного рівня психологічної зрілості і соціальних вимог, що 
пред’являються до особистості на цій стадії. В теоріі Е. Еріксона, життєво 
важливу роль відіграють конфлікти, оскільки зростання і розширення сфери 
міжособистісних взаємин повʼязано зі зростаючою уразливістю функцій «его» 
на кожній стадії. Криза означає «не загрозу катастрофи, а поворотний пункт, 
онтогенетичне джерело сили і недостатньої адаптації» [6].  

В епігенетичній теорії Е. Еріксона виділено наступні стадії розвитку: 
− орально-сенсорна; 
− м’язово-анальна; 
− локомоторно-генітальна; 
− латентна; 
− підліткова; 
− рання зрілість; 
− середня зрілість; 
− пізня зрілість. 
Принцип епігенезису ілюструє, що кожна стадія ґрунтується на вирішенні 

та інтеграції попередніх психосоціальних конфліктів. Відповідно до 
припущення Е. Еріксона, кризи в деякій мірі мають місце з початку 
постнатального періоду і для кожного з них є пріоритетний час настання в 
генетично обумовленій послідовності розвитку. За Е. Еріксоном, вказані стадії 
розвитку представляють універсальну особливість людського розвитку, проте 
автор наголошує на культурних відмінностях в способах вирішення проблем, 
притаманних кожній стадії. 

Характерною особливістю теорії Е. Еріксона є те, що у формуванні 
особистості протягом життя суспільство та людина мають рівне значення. 

Перейдемо до аналізу теорії соціальних типів характеру Е. Фромма [5], 
котрий вважав, що люди можуть бути автономними і унікальними, не 
втрачаючи при цьому відчуття єднання з іншими людьми і суспільством. В 
теорії Е. Фрома існує поняття позитивної свободи, під яким розуміємо такий 
вид свободи, який дає людині відчуття себе частиною світу і незалежності від 
нього водночас. Це – позитивна свобода, досягнення якої вимагає від людей 
спонтанної активності в житті. 

За теорією Е. Фромма, в суспільних відносинах переважають п’ять типів 
характеру [8]. Ці типи, або форми налагодження відносин з іншими, є взаємодія 
екзистенціальних потреб і соціального контексту, в якому живуть люди. Типи 
суспільних відносин Е. Фромм розділив на непродуктивні і продуктивні 
(нездорові та здорові). 

Джерело позитивного та хорошого для людей рецептивного типу, 
знаходиться поза ними самими, тоді як експлуатуючий тип людей бере все, що 
їм потрібно або про що вони мріють, силою або винахідливістю. 

Володіти все більшою кількістю матеріальних благ, влади і любові 
намагається накопичувальний тип. Такі люди прагнуть уникати будь-яких втрат 
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своїх накопичень. Ринковий тип, в свою чергу, оцінює особистість як товар, 
який можна продати або вигідно обміняти. 

Е. Фромма описував продуктивний тип як кінцеву мету розвитку людини. 
Цей тип – незалежний, чесний, спокійний, люблячий, творчий і здійснює 
соціально корисні вчинки. Е. Фромм розглядав дану орієнтацію як відповідь на 
властиві суспільству протиріччя буття [9]. У них проявляється здатність 
людини до продуктивного логічного мислення, любові і праці. Завдяки 
продуктивному мисленню люди дізнаються, хто вони такі, і тому звільняються 
від самообману. Засобом продуктивної любові люди мають здатність любити 
все живе на Землі. Цілісна й зріла структура характеру – результат реалізації 
перерахованих сил, властивих всім людям.  

В гуманістичній теорії Е. Фромма, продуктивна орієнтація виступає 
ідеальним станом людини, а досконале суспільство постає таким, в якому люди 
знаходять задоволення базисних потреб.  

За теорією Е. Фромма, в процесі формування особистості відбувається 
взаємодія соціокультурного впливу з унікальними людськими потребами. 
Структура типів особистості повʼязана з певними соціальними структурами. 
Відповідно до гуманістичних традицій, він стверджував, що в результаті 
радикальних соціальних і економічних змін можна створити суспільство, в 
умовах якого задовольнялися б як індивідуальні, так і суспільні потреби. 

Наступною розглянемо дефіцитарну мотивацію і мотивацію зростання 
А. Маслоу [1]. До ієрархічної концепції мотивації А. Маслоу додатково виділив 
дві глобальні категорії мотивів людини: дефіцітарні мотиви і мотиви росту. 
Дефіцітарні, або Д-мотивами – це більше ніж низькорівневі потреби в 
мотиваційній ієрархії, особливо, це стосується фізіологічних вимог і вимог 
безпеки. Мета деприваційної мотивації – задоволення дефіцитарних станів, 
таких як почуття голоду, холоду, небезпеки тощо.  

Буттєві мотиви зростання (або Б-мотиви), на противагу дефіцитарним, 
мають віддалені цілі, пов’язані з прагненням особистості актуалізувати власний 
потенціал. Об’єктивні мотиви зростання, або мета-потреби, повинні 
збагачувати і розширювати життєвий досвід за допомогою нового 
різноманітного досвіду. Мотиви росту, або Б-мотиви переходять в зону 
актуальних мотивів лише після достатнього задоволення Д-мотивів. 

Д-життя – «життя тут і зараз», – прагнення задовольнити існуючий дефіцит 
або вимоги оточення. Такий стиль життя одноманітний, він орієнтований на 
зниження напруги, на гомеостаз і імпульсивне задоволення. Д-життя 
передбачає несерйозність у відношенні до навколишнього світу, прагнення 
займатися приємними й нескладними речами. 

А. Маслоу розглядав протилежним до Д-життя життя за типом Б, котре 
можна визначити як зусилля або ривок, коли людина використовує всі свої 
здібності в повну силу. Він зазначав, що під час цих епізодів мета-образ життя 
людини буває більш зібраним, безпосереднім, творчим і відкритим для 
переживань. Такий спосіб життя включає найбільш щасливі і хвилюючі 
моменти людського існування, а також моменти найбільшої зрілості, 
індивідуальності й наповненості. 
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Стиль життя мета-мотивованих людей відповідає концепції А. Маслоу про 
вершинні переживання. Вершинні переживання – моменти, під час яких 
людина відчуває екстаз, благоговіння, захоплення. В цьому контексті постає 
питання про самоактуалізуючу особистість, котра прагне спиратися на ці 
переживання, і вони часто бувають головною причиною важливих змін в її 
житті.  

В теорії А. Маслоу, вершинні переживання – частина людського життя, 
проте тільки мета-мотивовані люди можуть оцінити й отримати користь від цих 
переживань. 

Перейдемо до розгляду повноцінно-функціонуючої особистості 
К. Роджерса [11], відповідно до якої, загроза існує за умови, що людина 
усвідомлює невідповідність між «Я»-концепцією і конкретним аспектом 
актуального переживання. Загрозливими є ті переживання, що не відповідають 
«Я»-концепції. 

К. Роджерс наголошував, що невідповідність між «Я» і переживанням не 
завжди сприймається на свідомому рівні, вірогідною є ситуацію, коли людина 
відчуває загрозу, не усвідомлюючи цього. Тривога – це емоційна реакція на 
загрозу, яка сигналізує, що організована «Я»-структура відчуває небезпеку 
дезорганізації, якщо невідповідність між нею і загрозливим переживанням 
досягне усвідомлення. 

За К. Роджерсом, захист – це поведінкова реакція організму на загрозу, 
головна мета якої – зберегти цілісність «Я»-структури [Rogers. A theory]. 

К. Роджерс [10] автор ідей про конкретні особистісні характеристики 
«хорошого життя». Хороше життя – це не кінцевий пункт, а напрямок, в якому 
людина рухається, слідуючи своїй істинній природі. 

Термін «повноцінно функціонуючий» використовується автором для 
позначення людей, які використовують свої здібності і таланти, реалізують свій 
потенціал і рухаються до повного пізнання себе і сфери своїх переживань. 
К. Роджерс виділив п’ять основних особистісних характеристик, загальних для 
повноцінно функціонуючих людей:  

1. відкритість переживання – перша і головна особистісна характеристика; 
2. екзистенційний спосіб життя – тенденція жити повно і насичено в кожен 

момент існування (кожне переживання сприймається як свіже і унікальне, 
відмінне від попередніх); 

3. організмічна довіра - така якість хорошого життя, котру можна 
проілюструвати в контексті прийняття рішення. 

4. емпірична свобода – людина може вільно жити, без обмежень чи 
заборон. Суб’єктивна свобода – це відчуття особистої влади, здатність робити 
вибір і керувати собою. 

5. Креативність – у людини, котра живе хорошим життям є продукти 
творчості (ідеї, проекти, дії), вона обирає для себе творчий спосіб життя. 

«Повноцінно функціонуюча особистість є синонімом оптимальної 
психологічної зрілості, повної відповідності та відкритості досвіду. Повноцінно 
функціонуюча особистість можлива тільки як динамічний процес, як людина, 
котра постійно змінюється» [10]. 
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Звертаючись до однієї із попередніх робіт, про яку згадувалось на початку 
статті, та на основі проведеного аналізу вище, можемо зробити висновок, що 
інтегрована на людину теорія Е. Еріксона, гуманістична теорія А. Маслоу та 
его-психологічна теорія К. Роджерса є досить рейтинговими серед концепцій та 
теорій розвитку особистості. 

Позиції А. Маслоу та К. Роджерса за положеннями, що стосуються 
природи людини, повністю збігаються і полягають у розкритті таких позицій 
як: 

1. сильна свобода (у виборі своїх думок і вчинків, та в контролю власної 
поведінки); 

2. сильна раціональність (поведінка людини як істоти раціональної 
скеровується міркуваннями); 

3. помірний конституціоналізм – (особистість – результат дії генетичних 
факторів і меншою мірою – продукт навколишнього дійсності); 

4. сильна змінність (індивід здатен змінити основний склад особистості, 
тоді як глибинні зміни – необхідний компонент еволюції і розвитку 
особистості); 

5. сильна суб’єктивність (субєктивни світ досвіду, в якому живе людина 
має вирішальний вплив на її поведінку); 

6. cильна проактівність (витоки всіх форм поведінки знаходяться всередині 
особистості; вчинки і дії здійснюються швидше, ніж реагування); 

7. сильний гетеростаз (основна мотивація людини спрямована на розвиток, 
пошук нових стимулів і розвиток процесів категорії «само», зокрема 
самореалізацію) 

8. сильна непізнаванність (положення про те, що людина не повністю 
пізнана наукою). 

Погляди Е. Еріксона, А. Маслоу та К. Роджерса збігаються в питаннях 
холізму, змінності, в основному збігаються в питаннях раціональності, 
об’єктивності, проактивности й гетеростазу.  

Погляди Е. Еріксона відрізняються щодо таких позицій: 
− помірний детермінізм (обмежений ступінь внутрішньої свободи); 
− сильний інвайронменталізм (особистість – продукт оточуючого 

середовища); 
− помірна об’єктивності (на поведінку особистості суттєво впливають 

зовнішні, об’єктивні чинники); 
− помірна пізнаваність (людина може бути пізнана наукою). 

Висновки.  
Отже, проаналізувавши основні поняття, що визначають розвиток і типи 

особистості та зробивши своєрідний підсумок у дослідженні основних 
гуманістичних концепції розвитку особистості визначено, що у процесі життя 
та навчання у вищому навчальному закладі, зокрема, мотивація особистості 
спрямована на розвиток, пошук нових стимулів. У цьому процесі виявляється 
необхідність розвитку процесів категорії «само», що є актуальним в широкому 
плані для нашого дослідження.  
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Людина розглядається як свідома й розумна істота, як активний творець 
своєї особистості. Оскільки розвиток особистості є процесом досить складним 
та багатофакторним, робимо висновок про доцільність подальшого 
дослідження основних категорій «само», котрі задають траєкторію її розвитку.  
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